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Presentacion

Maestros, maestras y comunidad educativa en general

Para el Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana es importante compartir la Adecuacién
Curricular del Nivel Primario para el Primer y Segundo Ciclo, dando cumplimiento a la Ordenanza
04’2021 y respondiendo a las necesidades educativas del contexto surgidas a partir de la pandemia del
COVID-19.

Durante la pandemia se realizd6 una Priorizacion Curricular que dio respuesta a las necesidades
educativas que surgieron, tomando en cuenta los acuerdos internacionales, como fueron: los del
Sistema de la Integracidon Centroamericana (SICA) y el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF), entre otros. En este orden de ideas, la Adecuacién Curricular del Nivel Primario responde
a los lineamientos del Marco Comun para el Curriculo de Emergencia en la Region SICA (2022),
propiciando que, conjuntamente con las Competencias Fundamentales y Especificas, se integren el
uso de herramientas digitales, el desarrollo de habilidades socioemocionales y la educacién ciudadana.
La sociedad dominicana postpandemia demanda ciudadanos y ciudadanas que desarrollen en sus
actuaciones cotidianas: empatia, creatividad y talento, asi como la capacidad de buscar soluciones
democraticas a situaciones y problemas que se les presenten en su entorno inmediato, propiciando
relaciones armoniosas que garanticen una cultura de pazy el ejercicio de una ciudadania responsable.

La entrega de esta Adecuacion Curricular tiene gran relevancia para el desarrollo y aplicacion del
curriculo en el aula porque orienta y direcciona el proceso formativo del estudiantado, con la finalidad
de garantizar su desarrollo integral mediante estrategias enriquecedoras del proceso de aprendizaje,
con equidad, inclusién social, atencion a la diversidad y calidad. En el proceso, se ha tomado en cuenta
el analisis de resultados de estudios nacionales e internacionales realizados a la aplicacion del Diseno
Curricular. En el Primer Ciclo del Nivel Primario, se ha priorizado la alfabetizacién, como punto de partida
para el logro de aprendizajes significativos y el uso efectivo de la lengua materna.

En esta Adecuacion Curricular se mantienen los enfoques asumidos para el curriculo dominicano en las
Bases de la Revision y Actualizacién Curricular (2016): Historico-Cultural, Sociocritico y de Competencias.
En sentido general, la Adecuacion Curricular de este Nivel tiene como finalidad lograr direccionalidad,
coherencia, aportar criterios de flexibilidad y apertura que garanticen que los nifos aprendan en
correspondencia con sus niveles cognitivos y en el contexto en que se desarrollan.
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Adecuaciéon Curricular- Nivel Primario

Introduccion

La Educacion Primaria ocupa el Segundo Nivel en la estructura académica del Sistema Educativo dominicano,
constituida por dos Ciclos de tres Grados cada uno (Ordenanza 02-2015, Art. 15). Cada Ciclo tiene su especificacion
para el cumplimiento de sus funciones. En el Primer Ciclo se persigue garantizar el desarrollo cognoscitivo, afectivo,
social, espiritual, emocional y fisico de la poblacién infantil de 6 a 8 afos, dando continuidad a los procesos
educativos que se han desarrollado en el Nivel Inicial (MINERD, 2016). El Sequndo Ciclo tiene la finalidad de afianzar
y profundizar los aprendizajes alcanzados en el Primer Ciclo y desarrollar los que les son propios (MINERD, 2016).
Se espera que en este nivel los aprendizajes se realicen de manera integral, tomando en cuenta tanto el desarrollo
evolutivo de la nifa y el nifo, como sus necesidades e intereses.

El Primer Ciclo constituye el espacio idéneo para que las nifas y los nifios desarrollen las habilidades para
la alfabetizacion inicial y avanzar en el desarrollo de la lecto-escritura en la lengua materna como base para
el aprendizaje. También, se les induce a la comprensiéon y manejo de simbolos matematicos para una mayor
comprension de su entorno cercano y la posibilidad de resolver problemas de la vida cotidiana. El Segundo Ciclo
da continuidad al desarrollo de los procesos formativos a partir de las Competencias Especificas del Ciclo y de
los Grados, sirviendo de plataforma sélida al desarrollo de la alfabetizacion avanzada o segunda alfabetizacion,
propiciando asi el transito exitoso hacia el Nivel Secundario.

Para alcanzar las metas educativas propuestas en este Nivel, la sociedad dominicana estd requiriendo una
verdadera educacién de calidad, garantizando la igualdad en el acceso y las oportunidades de aprendizaje a toda
la poblacion estudiantil desde los primeros Niveles del Sistema Educativo. Este desafio implica concentrar los
recursos necesarios y el esfuerzo combinado de todos los actores del sistema en la implementacién de un proceso
educativo que responda al desarrollo de las Competencias Fundamentales contempladas en el Disefo Curricular.
Esto permitird sentar las bases de un proceso continuo de aprendizaje, contribuyendo también con la construccién
de una ciudadania responsable y el desarrollo sostenible del pais y del mundo. En atencién a esa necesidad y con
base en el Articulo nimero 63 de la Ley General de Educacion 66’97, la educacién dominicana estara siempre
abierta al cambio, al analisis de sus resultados y a introducir innovaciones.

La necesidad de realizar ajustes al curriculo vigente quedé evidenciada en los resultados de evaluaciones nacionales
e internacionales que tienen como fuente el curriculo nacional base, cuyos resultados arrojan bajo desempefio de
los estudiantes en las competencias evaluadas. De igual forma, las oportunidades de mejora fueron puestas de
relieve durante la emergencia provocada por la pandemia del COVID 19. Estas circunstancias demandaron la puesta
en marcha de una Adecuacion Curricular en todos los Niveles y Subsistemas de la educacion en nuestro pais.

La Adecuacién Curricular para el Nivel Primario esta enmarcada en la construccion del Modelo Educacién para el
Desarrollo Humano Integral y Sostenible de la Republica Dominicana “Educacién para Vivir Mejor”, autorizada por
el Consejo Nacional de Educacién mediante la Ordenanza No. 04’2021, que contempla dar respuesta a demandas y
necesidades identificadas en la implementacion de los curriculos establecidos y en proceso de validacién, asi como
las surgidas en situaciones excepcionales. En este proceso, las Areas Curriculares desempefan un rol primordial en
el desarrollo de las Competencias Fundamentales, por lo que desde cada una de ellas se realizan las adecuaciones
que requiere el curriculo para alcanzar estas intenciones educativas. El proceso de adecuacién para este nivel se
lleva a cabo partiendo del Disefio Curricular del Nivel Primario (2016), actualmente en implementacién mediante la
Ordenanza02'2015; las Bases para la Revisiény Actualizacién Curricular (2016) y la Naturaleza de las Areas Curriculares
(2019). Este se realiza en cada ciclo desde todas las areas, a fin de hacer posible el desarrollo de las Competencias
Fundamentales en el Nivel de Dominio Il, que actualmente se expresa en las Competencias Especificas de cada ciclo.



El énfasis de la Adecuacion Curricular en todas las areas del Nivel Primario estd puesto en la agrupacién de las
Competencias Fundamentales, explicada mas abajo, con miras a facilitar la seleccion de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales que tributan a su concrecién, mediante el desarrollo progresivo de las Competencias
Especificas en cada grado y Ciclo. Para el proceso de aprendizaje del alumnado, la Adecuacion Curricular mantiene el
enfoque pedagdgico centrado en la convergencia de los enfoques: Histérico-Cultural, Socio- Critico y de Competencias,
asumido por el Curriculo. Cada Competencia Especifica responde a la naturaleza disciplinar de cada una de las
Areas Curriculares, contribuyendo al enriquecimiento de la vision del mundo que van desarrollando los estudiantes
progresivamente desde el Nivel Inicial y a lo largo de toda la vida (Naturaleza de las Areas Curriculares, 2019).

Conrespecto alos enfoques disciplinares: el Area de Lengua Espaiola asume el textual, funcional y comunicativo bajo
la formula“usar la Lengua para comunicar, teniendo al texto como eje vertebrador”de todo el procesoy en torno al cual
se trabajan los distintos ambitos de lalengua (Mendoza Fillola, 2003), para el desarrollo de la competencia comunicativa
y sus subcompetencias (Marin,2001). Las Lenguas Extranjeras buscan desarrollar la Competencia Comunicativa
en otra lengua diferente a la materna, la cual se enfoca generalmente en contextos formales de aprendizaje con un
enfoque comunicativo y funcional, vinculado a las nociones de situacion de comunicacién, funciones comunicativas
y habilidades lingtisticas.

El Area de Matematica se enfoca desde tres perspectivas curriculares: a) como herramienta para la vida, b) como
herramienta intelectual, y c) como herramienta de conexién y desarrollo de otras ciencias. El Area de Ciencias Sociales
asume la sociedad como el conjunto de relaciones sociales, clave de entrada a las perspectivas que aborda desde
cada una de sus disciplinas para explicar su sujeto-objeto de estudio que es la persona en la sociedad. En tanto que,
la de Ciencias de la Naturaleza busca ofrecer explicacion a problemas y fenémenos de la naturaleza utilizando el
razonamiento légico y los procedimientos metodoldgicos de las ciencias formales.

Por su parte, el Area de Educacién Artistica posibilita el desarrollo de la expresion artistica y de la apreciacion estética
como competencias para la vida. La de Educacion Fisica tiene en el cuerpo y el movimiento los ejes basicos de la
accion educativa, siguiendo un enfoque holistico de la enseflanza; mientras que la Formacion Integral Humana y
Religiosa procura el desarrollo de una visién integral de la persona en sus caracteristicas antropoldgicas, axioldgicas,
religiosas y trascendentes.

Entendiendo la coherencia del proceso anterior, para hacer posible el aprendizaje integral que se plantea desarrollar
en los nifos y las nifas en el Nivel Primario, se asume que las Competencias Fundamentales presentan en su
definicién puntos de intercepcion, lo que permite poder adaptarlas y organizarlas dentro de la estructura curricular.
Esta flexibilidad y apertura, tanto en lo conceptual como en su organizacion, facilita encontrar una mayor libertad en
la eleccidon de categorias para la organizacién transversal, permitiendo una mejor integracién de las Competencias
Especificas y facilitando su simplicidad de abordaje, sin perder su generalidad y alcance. Al mismo tiempo, se facilita
mayor unificacién en los Indicadores de Logro que posibilitan verificar el nivel de logro de estas competencias. En
ese sentido, se plantea la construccién de las Competencias Especificas en las Areas Curriculares a través de una
organizacién o agrupamiento que permita reconceptualizarlas. Este agrupamiento se realiza, considerando para ello
a las Competencias Fundamentales que puedan tener mayores relaciones conceptuales, practicas y metodoldgicas,
afines al nivel y a su naturaleza.

Otro aspecto novedoso ha sido retomar los Ejes Transversales. Estos atienden a necesidades de la sociedad que son
exigidas a la educacién dominicana, mediante la adecuacién y actualizacién continua, a partir de un trabajo conjunto
escuela-comunidad. Responden a las demandas de las comunidades, incorporando al trabajo de la escuela tépicos que
en un momento determinado adquieren una importancia de primer orden, convirtiéndose en teméticas obligatorias
para ser trabajadas en los centros educativos. (MINERD, 2016b, p. 47).
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Categorizacion de las Competencias

Competencias Especificas del Ciclo
Competencias Fundamentales P P y

Grados
4 )
\
Comunicativa |  ™—/ -
J
- J
( . Ve . . \ ( \
Pensamiento Logico, Creativo y
Critico; Resolucion de Problemas; | [ —{
Ciencia y Tecnologia
. J
4 )
Etica y Ciudadana; Personal y
Espiritual; AmbientalydeSalud ( | 777
. J Y )

Desde la asuncién del “enfoque por competencias”y en el marco de esta Adecuacién Curricular, estas tematicas
deben ser integradas a los procesos de ensenanza-aprendizaje de los niveles, ciclo, grados y dreas a través de
estrategias de articulacién inter, multi y transdisciplinar, haciéndolas visibles en la dindmica del proceso educativo
cotidiano. De esta manera, se logra una mirada estratégica e integradora del proceso formativo del estudiantado,
tomando en consideracion todas las dimensiones de su ser, en intima articulacién con la diversidad de contextos
en los que habitan. En sentido general, la propuesta es incorporar todo lo planteado por los Ejes Transversales
y otras grandes tematicas que en la actualidad son parte de nuestro contexto para favorecer el desarrollo de las
Competencias Especificas y desde ellas, a las Fundamentales, a las que cada tematica tributa.

En su estructura, este documento consta de los siguientes apartados: contextualizacion del area y del ciclo, aportes
del 4rea a las Competencias Fundamentales en el ciclo, conexién de los Ejes Transversales; elementos especificos
del drea relativa a los contenidos, consideraciones metodoldgicas, estrategias de ensenanza-aprendizaje y
evaluaciéon para cada ciclo, conjuntamente con las mallas curriculares. En el contexto de la presente adecuacion,
las mallas curriculares de los tres grados de cada ciclo proponen una estructura viable para su aplicacién. Ellas
estan constituidas por: Competencias Fundamentales con sus respectivas Competencias Especificas del grado; los
contenidos que, a su vez, se clasifican en conceptos, procedimientos, actitudes y valores. Al final de la malla estan
los Indicadores de Logro.

El desarrollo de la practica pedagdgica tiene como punto de partida las Competencias Especificas del grado definida
para cada Competencia Fundamental o su agrupamiento, cuyo alcance en cada grado favorece el desarrollo de la
especifica del ciclo. Los tres tipos de contenidos estan dispuestos de manera horizontal, posibilitando su vinculacion.
Los Indicadores de Logro ocupan la base de la estructura de la malla, teniendo en cuenta que estos evidencian
los resultados esperados en el desarrollo de cada Competencia Especifica. La malla de cada area, en los distintos
grados, contiene nueve (9) Indicadores de Logro.
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1. Naturaleza y funciones de la Educacién Primaria

Segun la ley General de Educacion 66’97 el Nivel Primario es la etapa del proceso educativo considerado como el
minimo nivel de escolaridad a que tiene derecho todo habitante del pais. Se inicia ordinariamente a los seis (6) afos.
Es obligatorio y el Estado lo ofrecera de forma gratuita”. La ley 136-03 en su art. 45-46 establece que “todos los nifios,
nifas y adolescentes tienen derecho a una educacion integral de la mas alta calidad, orientada hacia el desarrollo de
sus potencialidades y las capacidades que contribuyen a su desarrollo personal, familiar y de la sociedad.”

La Ordenanza no. 03-2013, mediante la cual se modifica la estructura académica del sistema educativo dominicano,
reorganiza los tres (3) niveles educativos de la educacidn preuniversitaria, en 6 ahos cada uno, subdivididos en dos
(2) ciclos de tres (3). En su articulo segundo sefiala: “El Nivel Primario, tendra una duracion de seis (6) afos y atendera
a los nifos y a las nifas con edades comprendidas entre 6 y 12 afios. Estd compuesto por dos Ciclos: el primer
ciclo, tiene una duracién de tres (3) afios y comprende los grados de 1ro a 3ro; el Segundo Ciclo, también con una
duracion de tres (3) anos: de 4to a 6to grados”.

En el articulo octavo reza que: “Los procesos organizativos y de micro-planificaciéon en todo el Sistema Educativo
Dominicano deberan iniciarse en este momento a fin de confluir con el plan de dotacién de mas y mejores
infraestructuras, de modo que puedan producirse los ajustes correspondientes a nivel regional, distrital y en los
centros educativos, tomando en cuenta las realidades contextuales y socioculturales”.

El Nivel Primario tiene como funcién principal garantizar el desarrollo cognoscitivo, afectivo, social, espiritual,
emocionalyfisico de los niflos y las nifas que egresan del Nivel Inicial. Se espera que tomando en cuenta el desarrollo
evolutivo del nifio y la nifa se creen las condiciones para que los aprendizajes se realicen de manera integral y de
acuerdo a sus necesidades e intereses. Por lo tanto, se hace necesaria una transicién fluida y arménica de un nivel al
otro. Asi, de forma natural y progresiva, el nifo y la nifia continuardn desarrollando las Competencias Fundamentales
planteadas en el curriculo; las cuales, al finalizar el Nivel Primario, quedaran sélidamente establecidas para proseguir
su despliegue durante la Educacién Secundaria.

La sociedad actual requiere personas competentes para responder a los multiples desafios que se les presenten. Es
porestoque el Nivel Primario crea espacios para el desarrollo de aprendizajes que fomenten el sentido de pertenencia
a una cultura, crecimiento personal y ciudadano para participar en la sociedad. Para esto, desde la infancia se ha de
aprender a analizar, interpretar y valorar la cantidad de informacién disponible, aplicando el pensamiento critico.

En este nivel es fundamental atender a la diversidad y ritmos de aprendizaje exponiendo a los nifios y nifias a
variadas experiencias. Es asi como ellos y ellas tienen la posibilidad de desarrollar sus potencialidades y construir
nuevas formas de relacién y de organizacién alrededor de principios de derechos humanos y valores democraticos,
tales como el respeto, la tolerancia, la equidad y la justicia, la solidaridad y la honestidad.

Trabajar en este Nivel para un desarrollo integral supone que los nifios y las nifias aprendan efectivamente a cuidar
su salud, empezando por conocer, cuidar y valorar su cuerpo y el de las demas personas. En este mismo sentido, es
importante que desarrollen habitos de higiene corporal, alimentacién, recreacién y descanso para proyectarse en su
vida como personas sanas y vitales. Fomentar en los nifios y nifas la curiosidad, el cuestionamiento y la exploracién
de posibles respuestas contribuye a que comprendan su entorno natural y social.

Este Nivel constituye el espacio idoneo para que los nifios y las nifias desarrollen las habilidades de la lectura y la
escritura en la lengua materna y las habilidades para comprender y manejar simbolos matematicos que les faciliten
una mayor comprension del mundo y la resolucién de problemas de la vida cotidiana. Tanto la matematica como la
lecturay la escritura son herramientas bdsicas para la construccién de conceptos, para la comprension de la realidad
natural y social, para la autoestima y las relaciones significativas con los otros y las otras.
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Asumir con responsabilidad la naturaleza de este nivel quiere decir que todos los actores del Sistema Educativo
contribuirdn a que los ninos y las ninas desarrollen interés por el conocimiento. Esto se hara posible en la medida
en que este pueda ser Util para entender y transformar su realidad personal y su entorno. Alcanzar el desarrollo de
las Competencias Fundamentales y Especificas propuestas para el Nivel Primario asegura sentar las bases para un
aprendizaje colaborativo, basado en el didlogo y la participacién igualitaria para pensar y para la construccion de
una cultura de paz. Estas habilidades conllevan el desarrollo de valores y actitudes; tales como la creatividad, la
laboriosidad, el esfuerzo y la perseverancia, entre otros.

Para hacer realidad una educacién de calidad, como requiere la sociedad dominicana, el Estado ha de garantizar
la igualdad del acceso y oportunidades al Sistema Educativo a todos los ciudadanos y todas las ciudadanas, sin
ningun tipo de discriminacion. En tal sentido, el Estado Dominicano ha de garantizar, asimismo, todo lo que sea
necesario para asegurar la permanencia en este nivel, como la eliminacién de los indices de repeticion, desercion
y sobreedad y asumiendo los procesos pedagdgicos pertinentes para alcanzar los aprendizajes propios de dicho
nivel. De esta manera, la escuela responde a uno de los aspectos basicos de su funcion democratizadora, en el
sentido de ofrecer una educacién de calidad para todos y todas. Conjuntamente con estos aspectos, el Estado
Dominicano debera desplegar todos los esfuerzos necesarios para ampliar la cobertura de los programas que se
ejecutan para asegurar alimentacion, Utiles escolares, libros y uniformes, asi como condiciones de salud necesarias,
para disminuir la incidencia de las condiciones de vulnerabilidad socioeconémicas en el aprendizaje de los nifos y
nifas mas desfavorecidos en este sentido. Por consiguiente, es fundamental que la familia y la escuela establezcan
y mantengan una estrecha relacién con el fin de dar coherencia a sus actuaciones.

1.1 Caracteristicas socioculturales de los nifos y las nifias del Nivel Primario

Caracterizacioén Socio-cultural

Segun la encuesta ENHOAR-MISC 2019 y publicada en mayo del 2022, la poblacién dominicana en el rangode 5a 9
anos de edad era de 8,999 personas; de los cuales, 4493 son nifos y 4506 ninas. En tanto, que la poblacién de 10 a
14 afhos es de 8277 personas: 4171 varones y 4, 101 nifias, es decir, el 17.7% de la poblacion total. De esta poblacién,
un 88.5 asiste a la educacién primaria habiendo cursado el preescolar (grado Preprimario) y el 94.9 ingresé a la
educacion primaria en edad oportuna.

Respecto a la edad de inicio al nivel, la referida encuesta arroja los siguientes porcentajes: en primero (93.5%) en
segundo (95.7%), en tercero (95.7%) en cuarto (98.3%) quito (96.8%) Sesto (96.8%). En tanto que estd fuera de la
escuela, segun grado, la siguiente proporcién de nifas y nifos: Primer Grado (4.4) en segundo (0.1) en tercero (0.0)
cuarto (0.0) quito (0.0) Sesto (0.0)

El nivel registra muy buena asistencia escolar. La encuesta destaca que asistian, estudiantes por grado el 2019:
Primero (93.5%) en segundo (97.5%) en tercero (97.5%), en cuarto (98.3%), en quito (96.8%), Sexto (97.0%). Este
nivel de asistencia plantea una incégnita respecto a los resultados, puesto que la misma se considera una condicién
favorable para que los estudiantes desarrollen las competencias especificas del grado que cursan.

Dos retos fundamentales que enfrenta el Nivel Primario respecto a la satisfaccion de las expectativas de la poblacién
y los servicios educativos que debe ofrecer son: el aumento de la calidad educativa y la tasa de culminacion del nivel.
Con relacién al primer reto, los resultados de la Evaluacién del Laboratorio Latinoamericano de la Calidad de la
Educacion, en la prueba de Lengua Espafiola revelan que, de una poblacién de 4, 986 estudiantes de 203 centros
educativos que formaron parte de la muestra, el 35.7 de las pruebas no pudieron ser calificadas porque presentaban
las siguientes situaciones: un 31.1 ofrecié una respuesta que no es un texto, 4.2 % dejé la respuesta en blanco y 0.4%
dio una respuesta en otra lengua. En tanto que en sexto grado, de 4, 899 un 3.9 % no lo consideraron un texto escrito
y un 2.4 % correspondieron a respuestas en blanco (de 185 centros educativos). Esto, independientemente de que
las 64.3 respuestas consideradas validas para ser calificadas fueran correctas o incorrectas. Esto denota el bajo nivel
en la competencia de escritura que esta logrando desarrollarse en los estudiantes del nivel.
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De igual modo, los resultados de la Evaluacién Diagndstica Nacional (2022) del nivel denotan los bajos niveles
de comprension lectora y dominio matematico de los estudiantes. En el drea de Lengua Espafola, tercer grado el
49.66% de los estudiantes sobrepasé las calificaciones minimas (16.96% satisfactorio y 32.70 aceptable); mientras
en matematica, el 52.1 sobrepasé este pardmetro (18.75 satisfactorio y 33.35 aceptable).

En sexto grado, el 85% de los estudiantes sobrepasé las calificaciones minimas (33.6% satisfactorio y 51.4 aceptable);
mientras que en matematica el 61.2 sobrepasa este pardmetro (8.7 satisfactorio y 52.5 aceptable).

Frente al escenario de la adecuacién curricular, estos resultados plantean la necesidad de mayor empoderamiento
de los enfoques del curriculo y de cada area en particular para un desarrollo a profundidad de los contenidos
curriculares que permitan desarrollar competencias aplicables tanto en el salon de clases como en los diferentes
contextos. Unido a este panorama, se ubican los niveles de culminacion del Nivel. El anuario de indicadores
Educativos resena que la tasa de culminacién del Nivel Primario por ciclo educativo es el siguiente: Primer Ciclo (3°)
69.1; Segundo Ciclo (6t0)58.1.

El informe Dindmica del Trabajo Infantil en la Reptiblica Dominicana establecié que el trabajo infantil en el pais era
de un 12%. No obstante, esta Ultima cifra, hay que subrayar que mas del 60% de los/as nifios/as y adolescentes que
trabajan en la Republica Dominicana tiene 13 aflos o menos. La edad promedio de los nifios, nifias y adolescentes
que realizan actividades consideradas como trabajo infantil es de 12 afos. Mas de la mitad (62.6%) tiene 13 afos
o menos. El 75% de nifos, nifas y adolescentes en actividades consideradas como trabajo infantil es de sexo
masculino, mientras que el 25% es de sexo femenino.

Todas estas condiciones van conformando un panorama que explica los altos niveles de desercién escolar, repeticion
de curso y sobreedad y los bajos niveles de aprendizaje en la escuela dominicana.

1.2 Caracterizacion de los Procesos Cognitivos y del Desarrollo Psicosocial

Las investigacionesy estudios acerca del desarrollo evolutivo humano en las ultimas décadas, junto a su vinculacién
con el desarrollo de la mente y sus condicionantes sociales, han posibilitado organizar el conocimiento que sirve de
marco tedricoy metodoldgico al disefio curricular desde la perspectiva constructivista del desarrollo y el aprendizaje.

Los nifos y ninas de este Nivel, segun Piaget, se sitlan en la etapa de las operaciones concretas. En esta etapa
de la vida se inicia un complejo proceso de construccidon de nuevos conocimientos. El pensamiento se vuelve
menos intuitivo y egocéntrico, mostrando avances significativos en las habilidades para relacionar causa y efecto,
categorizar, seriar, hacer inferencias, entre otras.

Pensamiento Operatorio Concreto

En esta etapa los niflos y las nifas empiezan a pensar de manera légica, pues ya son capaces de considerar multiples
aspectos de un objeto o situacién. Evaluan las relaciones de causa y efecto, establecen conexiones entre el objeto y
sus funciones, lo que les permite tener percepciones mas realistas del mundo.

Por otra parte, los conocimientos se van incorporando y se organizan en categorias. La construcciéon del pensamiento
concreto adquiere formas mas complejasy refinadas, conforme exploran activamente suambiente natural. Formulan
teorias respecto al mundo, reflexionan sobre lo que ocurriria y lo predicen. Hacen conjeturas sobre las cosas, luego
tratan de probarlas realizando procesos de busqueda, descubrimiento y valiéndose de las experiencias acumuladas
en la interaccion con el entorno y con las demas personas, desde las realidades culturales que les son propias.

En comparaciéon con el Nivel Inicial, a medida que los nifos y nifas avanzan en el Nivel Primario, progresan en
las habilidades para regular y mantener la atenciéon, procesar y retener informaciones, planificar y supervisar su
conducta. Esto les permite planificar sus actuaciones y usar estrategias que consoliden las bases de un aprendizaje
auténomo.
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Desarrollo del Lenguaje

Las capacidades del lenguaje y del pensamiento mantienen un ritmo creciente en el transcurso de los ciclos en
que se estructura el Nivel Primario, debido a que nifnos y nihas desarrollan sus capacidades de expresar su propio
pensamiento, conocimientos, metas y acciones. De la representacion de la realidad pasan a la expresion de la
realidad a través del lenguaje y el juego simbdlico. La interaccién social del juego y el uso del lenguaje posibilitan la
afirmacion de la identidad personal y el descubrimiento de las demas personas. En esta interaccion va emergiendo
la identidad social, tomando sentido de pertenencia y conciencia colectiva.

En esta etapa del desarrollo, el lenguaje evoluciona en las interacciones constantes y cambiantes de caracter
organico, psiquico y social. El lenguaje les permite conocer los objetos, describirlos, diferenciarlos, relacionarlos con
otros objetos semejantes. Por esta razén, se produce una relacion indisoluble entre pensamiento y lenguaje, entre
lenguaje y comunicacion, entre lenguaje y personalidad, entre lenguaje, identidad y cultura.

El lenguaje posee los componentes fonético, morfoldgico, semantico y sintactico, los cuales adquieren diferente
connotacion en las distintas formas evolutivas y en la interaccién sociocultural. Estos componentes seran vitales
para la comprensioén lectora de los nifos y las nifias del nivel, para las interacciones sociales, los debates y otras
formas conjuntas de elaboracion propias del proceso de desarrollo de las competencias.

A través de las interacciones que se producen en la escuela y en el medio familiar y social, los nifios y las
ninas van logrando un alto nivel de organizacién que se enriquece progresivamente, incorporando nuevas
estructuras linguisticas. El desarrollo del pensamiento y del lenguaje les permite a los y las estudiantes conocer
progresivamente la estructura de su lengua, asi como valorarla criticamente y emprender con creatividad nuevas
formas de expresién alcanzadas como producto del aprendizaje, la maduracién y la interaccién con el grupo. De
esta forma, van alcanzando diferentes niveles de comprensién y desarrollan, ademads, la capacidad de expresarse
mediante la escritura. En el Nivel Primario el nifio y la nifa avanzan cualitativamente del lenguaje oral al escrito;
expresan significados para comunicarse con un interlocutor, empleando otros recursos diferentes, los cuales se
van ampliando, perfeccionando y puliendo mediante la interaccién en la escuela, la familia y la sociedad.

Desarrollo Psicosocial

En el Nivel Inicial, los nifios y nifias conciben una sola forma de enjuiciar una situacién moral. El bien y el mal son
absolutos. En el Nivel Primario, éstos se encuentran, segun Piaget, en una etapa de “flexibilidad creciente”. Esta
etapa es coincidente con la etapa de las operaciones concretas, en la que pueden considerar mas de un aspecto de
la misma situacion; comienzan a hacer juicios morales mas flexibles y a descartar un patrén absoluto del bien y del
mal. Se incorporan también a sus razonamientos, las conclusiones que extraen de sus experiencias y consolidan su
interés por la justicia, basada en un trato justo para todos y todas. De esta manera, van elaborando, comprendiendo
y valorando las consecuencias e interés social de los sucesos que les afectan cotidianamente.

En el Nivel Primario los nifos y las nifias experimentan una notoria capacidad de critica y autocritica, que les permite
corregir sus errores y consolidar una mayor conciencia propia y de las demas personas, asi como una mayor capacidad
de comprensién del conflicto. Exhiben mayor creatividad en la elaboracién de propuestas y busqueda de soluciones
para resolver situaciones cotidianas. El grupo de compareros y companieras de clase representa una instancia
necesaria para intercambiar experiencias y reflexiones, proyectos, juegos y responsabilidades. Con los pares aprenden
a confrontar conocimientos, a sostener sus puntos de vista y a aceptar los razonamientos de sus iguales.

En esta etapa, los nifios y nifas tienen conciencia de las reglas establecidas en su entorno cultural y desarrollan
sentimientos de verglienza y de orgullo, asi como una idea mas clara de la diferencia entre culpa y verglienza.
Es el momento en el que se inicia el desarrollo de la conciencia moral. Estas emociones influyen en la opinién que
tienen de siy de las demas personas. Un factor determinante de la autoestima en esta etapa es la opinidn que tienen
nifos y ninas de su capacidad para las tareas productivas. Por eso es tan importante dar apoyo y acompafamiento
en proyectos escolares donde muestren su autonomia, creatividad y espiritu de trabajo colaborativo.
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2. Componentes del diseio curricular

La estructura del disefio curricular del Nivel Primario consta de los siguientes componentes: competencias,
contenidos, estrategias de ensefanza y de aprendizaje, actividades, medios y recursos para el aprendizaje y
orientaciones para la evaluacién.

La incorporacion de las competencias, ademas de expresar las intenciones educativas, permite enfatizar la
movilizacién del conocimiento y la funcionalidad del aprendizaje para la integracién de conocimientos de diversas
fuentes en un contexto especifico, dando asi lugar a un aprendizaje significativo. La adopcién de ese enfoque realza
y coloca en primer plano un conjunto de principios presentes en los Fundamentos del Curriculo:

o Aprendizaje significativo. Aprender implica la construccion del conocimiento en funcién de referentes
con sentido para la persona; a partir de lo cual transforma sus esquemas mentales, para dar respuestas a las
diferentes situaciones que se le presentan. La significatividad de los aprendizajes es psicoldgica, sociocultural
y légica.

e Funcionalidad del aprendizaje. El aprendizaje significativo implica la construccién y movilizaciéon del
conocimiento y su aplicacion en un determinado contexto para responder a una situacién, resolver un
problema o producir nuevas realidades. Implica, ademas, segun Ausubel, los procesos que el individuo pone
en juego para aprender: lo que ocurre en el aula cuando los estudiantes aprenden, la naturaleza de esos
aprendizajes, las condiciones requeridas para aprender, sus resultados y su evaluacién.

Hay dos aspectos importantes para que el estudiantado aprenda de manera significativa:

-Que tenga conocimientos previos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) organizados
coherentemente.
-Que el o la docente considere al estudiantado como el centro de la actividad escolar.

o Integracion de conocimientos. El desempefno competente implica la integracion de conceptos,
procedimientos, actitudes y valores de distintas disciplinas. Partiendo de que el ser humano ve la realidad
integrada, la articulacion se facilita a partir de estrategias que vinculan diferentes areas del conocimiento en
torno a las competencias y situaciones de aprendizaje. Para facilitar dicha vinculacién, pueden emplearse
y/o disefarse diversas estrategias. Estrategias basadas en centros de interés, situaciones de aprendizajes,
proyectos, problemas, estudios de casos, entre otras, resultan Utiles para fines de integracion. Estas estrategias
son importantes para garantizar la vinculacién de las competencias y las diversas areas curriculares.

2.1 Las competencias

En el presente disefio curricular competencia es: La capacidad para actuar de manera eficaz y auténoma en
contextos diversos movilizando de forma integrada conceptos, procedimientos, actitudes y valores.

Las competencias se desarrollan de forma gradual en un proceso que se mantiene a lo largo de toda la vida. Tienen
como finalidad la realizacién personal, el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo de la sociedad en
equilibrio con el medio ambiente.

En el Nivel Primario, el disefo curricular se estructura en funciéon de dos tipos de competencias:
a) Fundamentales y

b) Especificas.
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2.1.1 Competencias Fundamentales

Las Competencias Fundamentales expresan las intenciones educativas de mayor relevancia y significatividad.
Son competencias transversales que permiten conectar de forma significativa todo el curriculo. Son esenciales
para el desarrollo pleno e integral del ser humano en sus distintas dimensiones, se sustentan en los principios de
los derechos humanos y en los valores universales. Describen las capacidades necesarias para la realizacién de las
individualidades y para su adecuado aporte y participacién en los procesos democraticos.

Las Competencias Fundamentales constituyen el principal mecanismo para asegurar la coherencia del proyecto
educativo. Por su caracter eminentemente transversal, para su desarrollo en la escuela, se requiere la participacion
colaborativa de los niveles, las modalidades, los subsistemas y las distintas areas del curriculo. No se refieren a
contextos especificos. Se ejercitan en contextos diversos, aunque en los distintos escenarios de aplicacion tienen
caracteristicas comunes.

Las Competencias Fundamentales del curriculo dominicano son:
1. Competencia Etica y Ciudadana
2. Competencia Comunicativa
3. Competencia de Pensamiento Logico, Creativo y Critico.
4. Competencia de Resolucion de Problemas
5. Competencia Cientifica y Tecnoldgica
6. Competencia Ambiental y de la Salud

7. Competencia de Desarrollo Personal y Espiritual

En las Bases de la Revision y Actualizacién Curricular se incluye un apartado que fundamenta cada una de estas
competencias: justifica su eleccion, las define de manera breve, indica sus componentes, enuncia criterios para su
evaluaciéon y describe los Niveles de Dominio. Estos Niveles de Dominio describen etapas sucesivas en el desarrollo
de las Competencias Fundamentales para cada uno de los niveles educativos.

2.1.2 Competencias especificas

Las Competencias Especificas corresponden a las areas curriculares. Esas competencias se refieren a las
capacidades que el estudiantado debe adquirir y desarrollar con la mediaciéon de cada area del conocimiento.
Se orientan a partir de las Competencias Fundamentales y apoyan su concrecién, garantizando la coherencia del
curriculo en términos de los aprendizajes.

Conlaadecuacion curricular se incorporan las Competencias Especificas de ciclo para cada rea curricular. Las mismas
expresan el nivel de dominio de las competencias fundamentarles que debe alcanzarse en cada ciclo educativo
como consecuencia de haber alcanzado las competencias especificas en los tres grados que lo conforman.

Analizadas las Competencias Fundamentales y sus alcances se han identificado elementos comunes entre algunas
de ellas, asi como puntos de interseccién y solapamiento que han permitido, en este nivel educativo organizarlas
en tres grupos y definir para ellas las Competencias Especificas de las dreas. En este sentido, las Competencias
Fundamentales se organizan de este modo:

a) Comunicativa

b) Pensamiento Légico, Creativo y Critico; Resoluciéon de Problemas; y Cientifica y Tecnolégica

¢) Etica y Ciudadana; Desarrollo Personal y Espiritual; y Ambiental y de la alud
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AMBITOS DE COMPETENCIAS FUNDAMENTALES Y SU ORGANIZACION

EXPERIENCIAS EN LOS DIFERENTES NIVELES
PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO NIVEL NIVEL
NIVEL INICIAL NIVEL INICIAL PRIMARIO SECUNDARIO
L - s A\
enguaj.e’e Comunicativa Comunicativa — Comunicativa
Interaccion
_\ J
- . N
Pensamiento
Lagico, criticoy
. Pensamiento ldgico, Pensamiento ldgico, creattlvo; ICler’laa
Descubrimiento critico y creativo; critico y creativo; ytecnologia
de su cuerpoy su Resolucion de Resolucion de — Ciencia
relacion con el problemas; Ciencia problemas; Ciencia T y
entorno , , eC“OIOgla
y Tecnologia y tecnologia \ "
4 N\
Resolucién de
AN problemas )
Eticay
9 Ciudadana )
Etica y Ciudadana; Etica y Ciudadana; p
Relaciones socio Desarollo personal Desarollo personal Ambiental y de
afectivas, identidad y espiritual; y espiritual; 1 laSalud
y autonomia Ambientaydela Ambientaydela s
Salud Salud Desarrollo
personaly
AN espiritual )

2.2 Los contenidos

Los contenidos son mediadores de aprendizajes significativos. Son los conocimientos o saberes propios de las areas
curriculares, através delos cuales se concretany desarrollan las competencias especificas. Los contenidos constituyen
una seleccién del conjunto de saberes o formas culturales del conocimiento cuya apropiacién, construccion y
reconstruccion por parte del estudiantado se considera esencial para el desarrollo de las competencias.

Existen diversas maneras de clasificar los saberes. En este disefio curricular se clasifican en: informaciones sobre
hechos, conceptos, procedimientos, valores y actitudes. Un concepto es la forma de representar ideas, situaciones,
estructuras o procesos. Por ejemplo, el concepto “aprendizaje significativo” es un concepto que se refiere al
aprendizaje con sentido para las personas.

Las informaciones sobre hechos se refieren a situaciones, acontecimientos, procesos personales, naturales y/o
sociales. Por ejemplo, las fechas de sucesos muy significativos, elementos de la biografia de héroes, heroinas y
préceres de la patria. Los datos son informaciones sobre dimensiones o aspectos cambiantes de la realidad. Por
ejemplo, las alturas de las montafas, los volumenes de lluvia caidos, las temperaturas, la cantidad de poblacion
que habita en un pais. Los procedimientos son un tipo de contenidos referidos a cdmo hacer, es decir, estrategias
de accién para transformar la realidad o para organizarse mejor. Son “modos de hacer” en y sobre la realidad. Han
sido definidos como “un conjunto de acciones ordenadas, orientadas a alcanzar un propésito determinado”. Existen
procedimientos de distintos tipos y de distintos grados de complejidad.
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Son ejemplos de procedimientos: atarse los cordones de los zapatos, lavarse los dientes, buscar una bibliografia,
escribir una monografia, organizar el tiempo disponible para realizar determina tarea, organizar el espacio
disponible en el aula, el analisis, la sintesis, la creacion. En todos los campos del saber y del hacer existen
procedimientos. El empleo de buenos procedimientos permite utilizar mas y mejores conceptos segun las
circunstancias e incluso construir otros nuevos, permite manipular informacién y datos con menor esfuerzo. De
igual forma, el manejo de un mayor y mas pertinente universo conceptual puede contribuir a emplear mejor los
procedimientos y a crear otros, a integrar datos a sistemas de informacién y a retenerlos con mayor facilidad.

Los valores son las convicciones acerca de aquello que se considera deseable. Son principios de conducta que
provocan determinadas actitudes. Por ejemplo, el respeto y amor a las personas mayores, a la patria; el sentido
de justicia, equidad, la apertura a la espiritualidad y a la trascendencia. Las actitudes se refieren a la disposicion
interna de las personas a juzgar favorable o desfavorablemente una situacion, un hecho. Es una tendencia estable
a comportarse de determinada manera. La solidaridad, la disposicién al cambio, a la critica, y a la autocritica, la
busqueda de la verdad son actitudes.

Las actitudes se diferencian de las conductas en que se supone que estan interiorizadas. Se pueden exhibir
conductas automaticamente, porque se espera que se actie de una determinada manera, mientras que una
disposicion interior dificilmente pueda ser manipulada. Es deseable que las conductas de personas respondan a
sus verdaderas actitudes interiores. Por eso, hoy la educacién no se limita a promover el desarrollo de conductas,
sino que pretende la conformacién de ciertas actitudes. Por otra parte, las actitudes pueden ser conscientes o
inconscientes. Son conscientes cuando se puede razonar acerca de ellas.

Los Fundamentos del Curriculo establecen y describen una serie de criterios para la seleccion y organizacion de los
contenidos. Se recomienda tener presente la concepcién de educacion asumida, las caracteristicas de las personas
en las distintas edades y etapas de su desarrollo, la variedad, diversidad, flexibilidad, apertura y la articulacion
vertical y horizontal de los contenidos. Este disefio mantiene todos estos criterios, algunos con ligeras variaciones.

Dado que los contenidos son mediadores de aprendizajes significativos, el criterio fundamental para su seleccién
es su posibilidad de aportar al desarrollo de las competencias. Una vez que se han seleccionado las competencias,
el siguiente paso es preguntarse qué contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) son necesarios
para su desarrollo y en qué situaciones de aprendizaje se pueden desarrollar y evaluar su alcance.

La integracion de los contenidos es otro de los criterios de organizacion planteados en los Fundamentos del
Curriculo. En este disefo, la principal estrategia de integracién es su organizacion alrededor de las competencias,
ya que estas constituyen intenciones educativas cuyo desarrollo requiere la movilizacién de conceptos,
procedimientos, actitudes (la vinculacién efectiva entre teoria y practica) y valores, asi como la articulacién de
saberes de diversas fuentes disciplinares y populares.

Estrategias de ensenanza y de aprendizaje

Todo proceso educativo ocurre en el curso de una accién y marca un itinerario para hacer algo, para poner de
manifiesto cémo se ha llegado a una determinada meta y cémo se ha alcanzado la capacidad de saber hacer. Los
procesos de ensefanzay de aprendizaje podran ser significativos en la medida en que tomen como punto de partida
la viday las experiencias del estudiantado, obtenidas dentro y fuera de la escuela. En este sentido, las estrategias de
ensefanza y aprendizaje:

Constituyen la forma de planificar y organizar sistematicamente las actividades para apoyar la construccién
de conocimientos en el ambito escolar, en permanente interaccién con el contexto.

Se refieren a las intervenciones pedagdgicas realizadas con la intencién de potenciar y mejorar los procesos
de aprendizaje y de ensefianza.

Son un medio para contribuir a un mejor desarrollo cognitivo, socio-afectivo y fisico del estudiantado, es decir,
de las competencias necesarias para actuar en el dmbito personal y social.

Posibilitan que el estudiantado enfrente distintas situaciones y aplique sus conocimientos, habilidades,
actitudes y valores en diversos contextos.
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El educador o educadora cumplen un papel fundamental pues son responsables de planificar y disefiar situaciones
de aprendizaje que propicien el desarrollo de competencias, asi como también de dar acompafamiento y
retroalimentacion durante el proceso.

Se denomina situacién de aprendizaje o diddctica a las circunstancias creadas sobre la base de la realidad, con
el propdsito de que el estudiantado construya y aplique determinados conocimientos o saberes. Al disefar las
situaciones de aprendizaje se debe tomar en cuenta que las Competencias Fundamentales se desarrollan de manera
interactiva.

Para esto, el estudiantado debe estar motivado y participar activamente cuestionando, interactuando, buscando
informacién, planteando y solucionando problemas, tanto de forma individual como grupal.

El estudiantado de hoy maneja mucha informacién y enfrenta multiples situaciones en su quehacer diario. El o la
docente debe acompaniarle para que pueda conocer y utilizar diversas estrategias que le permitan transformar,
construir y reelaborar los conocimientos para dar sentido al mundo que le rodea.

El proceso educativo debe favorecer los diferentes tipos de aprendizaje, tomando en cuenta los roles de docentes
y estudiantes:

Estudiantes Docentes

Aprendizaje significativo Constituyen sus conocimientos a Generan un proceso donde se
partir de la interaccion entre sus expe | promueva la exploracion, la
riencias, los elementos culturales y la construccién y la reflexion.
estructuracién de nuevos esquemas de
conocimiento.

El aprendizaje significativo es una
teoria psicoldgica que se ocupa de

los procesos que el individuo pone en Privilegian aquellas herramientas que

juego para aprender. favorezcan el estudio independiente,
- Lo que ocurre en el aula cuando los Ponen a prueba los conocimientos la exploracion, la investigacion, el
estudiantes aprenden. mediante el didlogo de sus saberes con | descubrimiento y la resolucién de
los saberes que ofrece la escuela. problemas.

- La naturaleza de esos aprendizajes
Otorgan sentido a los objetos, hechos
y conceptos que se presentan en la
experiencia educativa.

- Las condiciones requeridas para que
€so ocurra.

- Sus resultados.
Dan un significado a las cosas,
interpretandolas desde lo que sabeny
sienten de ellas.

- Su evaluacion.

Se requieren dos condiciones
importantes para que el estudiante

Utilizan lo aprendido en contextos y
aprenda de manera significativa:

situaciones nuevas.

- Que tenga conocimientos previos,
conceptuales, procedimentales y
actitudinales, organizados de forma
coherente.

- Que el profesor considere al
estudiante como el centro de la
actividad escolar.

Ausubel considera que la teoria del
aprendizaje escolar debe ser realista y
cientificamente viable para ocuparse
del caracter complejo y significativo del
aprendizaje verbal y simbdlico.
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Estudiantes Docentes

Aprendizaje autonomo

El aprendizaje auténomo es el proceso
mediante el cual la persona pone

en ejecucion estrategias cognitivas

y metacognitivas procedimentales

y formalizadas para construir
conocimientos estratégicos por si
mismo.

Sus caracteristicas son:

- Interés manifiesto que motiva la
actuacion deliberada.

- Reconocimiento de experiencia de
aprendizajes previas.

- Establecimiento de relaciones entre el
aprendizaje y la vida cotidiana, entre
teria y practica.

Realizan actividades individuales y
grupales con el proposito de construir
aprendizajes de forma independiente.

Muestran una actitud proactiva, un
manejo efectivo del tiempo y los
recursos, asi como determinacion,
compromiso con su propio desarrollo y
sentido de logro.

Exhiben la capacidad de aportar
y colaborar con otros y otras para
enriquecer sus conocimientos,
compartiendo, diferenciando y
negociando para lograr metas
comunes.

Crean un proceso activo, dando
participacion en la discusion y la toma
de decisiones a los y las estudiantes
sobre sus procesos de aprendizaje.

El Aprendizaje cooperativo y
colaborativo

El aprendizaje colaborativo es una
forma de aplicar los valores del
aprendizaje cooperativo para el
logro de las intenciones educativas
en base a la participacién igualitaria
de losy las estudiantes en el

grupo. Todos aprenden de todos

en un clima de ayuda mutua. El
aprendizaje colaborativo fomenta el
desarrollo del pensamiento critico, la
argumentacion y el consenso.

-Tienen una tarea que aprender y
ensefar.

- Se organizan como grupos
circulares.

- Interactuan cara a cara y aplican
normas de participacion social
organizada.

- Asumen su responsabilidad
individual.

- Comparten e intercambian roles
diversos, en algunas ocasiones se
comportan como estudiantes y otras
veces se comportan como maestros
y maestras Se rotan los roles de
organizacion y apoyo.

- Forman parte de la discusion del
grupo y hacen sus aportes en la
misma.

- Analizan los resultados de sus
aprendizajes y sus pensamientos
sobre la experiencia cooperativa.

Propician en su planificacion
actividades que favorezcan
el aprendizaje cooperativo y
colaborativo.

Comparten los pasos del método a
seguir, aclarando los y las estudiantes
lo que haran, cdmo y con cudles
materiales de aprendizaje que
utilizaran.

Ayudan a organizar los subgrupos
de forma circular y heterogéneo,
asi como establece las reglas de
cooperacion y distribucién de los
roles.

Ayudan a que todos tengan una
tarea que aprender y ensefar y una
actividad cooperativa que realizan.
Regula el tiempo y avisa a sus
estudiantes, estimulando a avanzar.
Ayuda a resolver conflictos y estimula
la cooperacion en el grupo.

Guian la plenaria intergrupal,
reconociendo los esfuerzos realizados
por el grupo.

Transfieren al estudiantado de
manera secuencial la responsabilidad
y el control del trabajo, favoreciendo
la autonomia.
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Para el desarrollo de competencias se asume la perspectiva del aprendizaje significativo y de construccion de
conocimientos planteada en los procesos sefalados anteriormente. Como se expuso en parrafos precedentes,
las estrategias son una secuencia de actividades organizadas y planificadas sistematicamente que posibilitan los
aprendizajes relevantes y significativos. Ellas no agotan las posibilidades del maestro o la maestra para crear nuevas
estrategias, sino que se ofrecen como referentes ya validados.

Aprendizaje Basado en Proyectos

A través del Aprendizaje Basado en Proyectos los y las estudiantes exploran problemas y situaciones del mundo
real y asumen el reto de crear o modificar recursos o procedimientos que permitan satisfacer una necesidad. El
proceso de realizar un proyecto se hace en colaboracién con otros y otras, y permite obtener resultados o productos
originales que generen interés y satisfacciéon en los y las estudiantes.

Se pueden desarrollar proyectos de variados tipos. Algunos ejemplos de proyectos podrian ser: mejoramiento del
ambiente escolar, saneamiento del ambiente comunitario, investigaciéon sobre un tema o situacién problemética, o
la creacion de instrumentos. Para la implementacidén de esta estrategia se selecciona, junto a los y las estudiantes,
una situacion o problema que motive y que esté relacionado con una o varias competencias, luego se establece un
producto o resultado esperado, asegurando la participacion de todo el estudiantado en el proceso e integrando a la
comunidad. Posteriormente, se seleccionan los recursos, se realiza la investigacion y se trabaja de forma activa para
presentar resultados y verificar su impacto.

Los proyectos se fundamentan en los principios generales de la metodologia que parte de la vida y para la vida.
Despiertan la iniciativa y el interés del estudiantado de tal manera que se perciben como protagonistas de sus
propias actividades y conquistas. Se aprovecha la actividad natural del estudiantado, su espontaneidad, sencillezy
comunicacion.

Los proyectos favorecen ademas el trabajo organizado y la reflexién critica de sus propias actuaciones. Sittan los
aportes de las diferentes areas como puntos de vista que han de complementarse porque cada una ofrece unavisiéon
parcial de la realidad. Consideran la ciencia no como un conglomerado de fenémenos, sino un proceso dindmico en
continuas interrelaciones.

Dos aspectos fundamentales explican el valor de los proyectos de trabajo:

- Se centran en una situacion o problema y evitan asi la excesiva fragmentacién de los contenidos. Trascienden
la organizacion por asignatura interconectando con todas las dreas para encontrar respuestas al problema de
estudio.

- Ofrecen situaciones de aprendizaje muy relevantes, que despiertan y mantienen el interés, a la vez que facilitan
aprendizajes significativos por la capacidad de activar experiencias y conocimientos previos, asi como una
multiplicidad de procedimientos para ordenarlos y comprenderlos.

Aprendizaje por Descubrimiento

Eldescubrimientoyla curiosidad son actitudes propias del serhumano, de donde se derivan susamplias posibilidades
de ser significativos. Se apoyan en los aportes de Piaget y Ausubel sobre el desarrollo intelectual y las corrientes
constructivas del aprendizaje. Se trata de apoyar con ellos la experiencia de aprendizaje en los conocimientos de la
vida cotidiana. De esta manera, la realidad se convierte en un escenario de multiples aprendizajes, conocimientos,
acciones y compromisos, a la vez que se profundiza en el conocimiento acumulado articulandolo con los
conocimientos previos.

Es un aprendizaje sobre la responsabilidad, en cuanto que el y la estudiante se constituye en sujetos de su propio
aprendizaje y asumen la responsabilidad de pensar por si mismos o por si mismas. En este sentido, se propicia
ademas el pensamiento critico, las actitudes y valores democréticos, mediante el didlogo, el debate libre de las
ideas, la formacion de equipos de trabajo que se ejercitan en la busqueda de consenso.
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Pasos en el Aprendizaje por Descubrimiento
« Docentes y estudiantes seleccionan una situaciéon o problema de acuerdo a sus necesidades, intereses,
urgencias o del programa de grado.
« Senalan las razones por las cuales escogieron la situacién o problema.
- Dialogan y escriben todo lo que saben sobre la situacién o problema.
« Buscan informaciones sobre la situacién o problema y las comparten con el equipo.
« Elaboran instrumentos de informacién, visitas y entrevistas.
+ Relacionan la situacion o problema con otra u otro de interés colectivo.
« Organizan en equipo la informacién encontrada (resumen, esquema, cuadro, grafico).
« Formulan nuevas preguntas referidas a la situacién o problema.
+ Estudiany analizan la informacién y sacan conclusiones.
« Presentan el proyecto de trabajo.
« Evaltdan en equipo los resultados.

+ Plantean nuevos problemas o situaciones a investigar.

Aprendizaje Basado en Problemas

En el Aprendizaje Basado en Problemas se utilizan problemas semejantes a los que el y la estudiante enfrentaran
en su vida con el objetivo de desarrollar las competencias. Esta estrategia se diferencia de las tradicionales, pues en
vez de exponer primero los contenidos y luego trabajar su aplicacién a la vida diaria, se inicia con el planteamiento
de un problema de la vida cotidiana que motive al alumnado a investigar y aprender sobre un determinado tema, y
que le lleve a asociar contenidos de distintas areas curriculares.

El objetivo final de la estrategia de Aprendizaje Basado en Problemas no es sélo resolver el problema, sino que el
escenario sea utilizado como medio para que el estudiantado identifique su necesidad de aprendizaje e investigue
sobre los contenidos seleccionados previamente por el o la docente.

Esta estrategia se apoya en la dinamica natural de la vida en la que permanentemente se han de resolver necesidades
y satisfacer demandas. Propone utilizar de manera sistematica la misma légica que en la vida cotidiana utilizamos
para resolver problemas reales.

Supone un proceso de aprendizaje para aprender a problematizar la realidad, para analizarla separando los
elementos y factores que la conforman.

Pasos del Aprendizaje Basado en Problemas
« Preguntarse cudl es el problema a resolver dentro de un conjunto de problemas detectados.

« Seidentifican los elementos fundamentales que tienen que ver con el problema y que permiten situarlo
para su estudio y solucion.

« Seidentifican en el grupo los propésitos de la resolucion del problema, es decir, qué se quiere lograr.

- Se plantea la investigacién con todos sus pasos, procedimientos, tiempos y recursos. Este es el programa
de accién establecido por todos los actores del proceso.

« Se plantean posibles soluciones al problema para seleccionar la(s) mas adecuada(s).

« Se evallian permanentemente los cursos de accién para readecuarlos, cambiarlos o fortalecerlos, siempre
gue sea necesario.

« Se comunican la o las soluciones, o de lo contrario, se plantean nuevas opciones para su solucién.
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Otras estrategias

Ademas de las tres grandes estrategias hasta aqui expuestas, existen diversas estrategias de ensefianza y aprendizaje
que pueden ser implementadas en el aula y que son seleccionadas tomando en cuenta las competencias que se
pretenden desarrollar, siempre partiendo de las necesidades, intereses y conocimientos de los y las estudiantes, asi
como de sus actitudes hacia el aprendizaje.

Dichas estrategias deben asegurar la interaccién del estudiantado con el entorno y la comunidad local y global,
aprovechando los recursos que ésta le brinda e impactando de forma positiva en la misma. Los educandos
deben tener la oportunidad de ejercitar las competencias y de seleccionar o construir los medios necesarios para
desempenarse en las situaciones que han sido previamente disefiadas por el personal docente.

Por lo general, las mejores planificaciones docentes son aquellas que combinan todas o algunas estrategias de
forma pertinente y adecuada para el logro de las competencias asumidas en el curriculo, tomando en cuenta el nivel
de dominio para el grado correspondiente. Entre ellas estan:

e Indagacién dialégica. Mediante esta estrategia se formulan preguntas a lo largo del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Al inicio, para introducir un tema o motivar; durante el desarrollo, para verificar la comprensién
por parte del estudiantado; al finalizar, para evaluar. Al momento de formular las preguntas es importante
tener clara la intencion y relacionarlas con los contenidos y con los intereses del estudiantado. El docente
y la docente deben utilizar también la metodologia de la pregunta y dar oportunidad al estudiantado para
formular las suyas, ensefidndoles a construir y plantear buenos cuestionamientos que no se limiten a una sola
respuesta, promoviendo una participacion activa y una actitud critica.

e El juego: El juego, como elemento primordial en las estrategias para facilitar el aprendizaje, se considera
como un conjunto de actividades agradables, cortas, divertidas, con reglas que permiten el fortalecimiento
de los valores: respeto, colaboracién grupal e intergrupal, responsabilidad, solidaridad, confianza en si mismo
y si misma, seguridad, amor al préjimo, ademas de que fomenta el compaferismo para compartir ideas,
conocimientos e inquietudes.

El juego es una estrategia que favorece la integracién del conocimiento y le permite a la nifia y al nifio irse
apropiando, entre otras cosas, de la capacidad de “leer” el mundo que les rodea, aprender de sus propios limites
y fortalezas para ser independientes, adecuar su comportamiento a las exigencias del mismo juego, avanzar en
los procesos del pensamiento en relacién con la accidn, transformar la realidad desde la imaginacién y crear un
ambiente propio desde sus necesidades e intereses, ademas de canalizar su energia y curiosidad, ampliar sus
competencias comunicativa, cognitiva y creativa, y desarrollar el sentido de identidad personal y pertenencia a
un grupo, a una familia, a una comunidad.

Técnicas

Algunas técnicas importantes que deben tenerse en cuenta en este Nivel son:

e Sociodrama o dramatizacién: Es una técnica que presenta un argumento o tema mediante la simulacion y el
didlogo de los personajes con el fin de emocionar, motivar y promover la reflexién. Se utiliza para representar
un hecho, evento histérico o una situacion social. Para implementarla se determina el tema, se investiga, se
asignan roles, se escribe el guidn, se prepara el escenario, la coreografia, la escenografia, entre otras actividades.

¢ Estudio de casos: Para la aplicacién de esta técnica se presenta una situacion que debe ser real, es decir, se
describe una dificultad por la que atraviesa una persona, una comunidad o una institucion en un momento
determinado. Esta situacion debe ser analizada por los y las estudiantes para poder formular alternativas de
solucion y hacer recomendaciones basadas en la informacion presentada en el caso y en investigaciones
adicionales. Se pueden utilizar casos o situaciones de una noticia o un evento que ocurre en el centro educativo,
en la comunidad o en el contexto social mas amplio. Al presentar el caso, no se comparte el desenlace final,
sino que se promueve la busqueda de soluciones o respuestas por parte del grupo de estudiantes.
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» El debate: Es una técnica en la que dos o0 mas participantes intercambian puntos de vista contradictorios sobre
un tema elegido. Para esto, se debe seleccionar un tema, investigar sobre el mismo, asignar los roles, preparar
los argumentos y las presentaciones, y realizar el debate frente a un publico y/o jurado. Cada participante
exponey argumenta su posturay cuestiona la argumentacion de su interlocutor. Los argumentos se construyen
utilizando evidencias, ejemplos, ilustraciones, estadisticas, opiniones de expertos, etc.

Las actividades

Se definen las actividades como todas las acciones organizadas pedagdgicamente que forman parte de una
situacion de aprendizaje y que tienen por finalidad proporcionar al estudiantado la oportunidad de vivenciar y
experimentar comportamientos asociados con el desarrollo de las competencias. Las actividades se conciben como
elementos o componentes de cursos de accion, de modos de proceder, y por lo tanto deben desarrollarse como
formas concretas de poner en practica las estrategias seleccionadas para el tratamiento de ciertos contenidos
concretos en una situacién particular.

Los y las docentes deben planificar tomando en cuenta los procesos de aprendizaje de los y las estudiantes y a partir
del disefo curricular y utilizando su capacidad creativa y critica e identificando cudndo, dénde, con qué contenidos
y con qué medios desarrollaran determinados tipos de actividades (actividades de inicio, de recuperaciéon de
saberes previos, de construccién de saberes, de profundizacion, de ejercitacion, de investigacion, de evaluaciény de
retroalimentacién o recuperacion). Para esa planificacién es necesario tener en cuenta los siguientes componentes:
las Competencias Fundamentales y Especificas en cada, ciclo, grado y areas correspondientes; los contenidos
(conceptuales, procedimentales, actitudinales y de valores); las estrategias pertinentes; los medios y recursos
adecuados para la realizacién de las actividades.

Los medios y recursos para el aprendizaje

Los recursos de aprendizaje favorecen el desarrollo de competencias, ayudan a organizar el conocimiento, facilitan
el proceso de investigacion, promueven el autoaprendizaje, estimulan la imaginacién y dan soporte al desarrollo
de procesos educativos dindmicos y participativos. En virtud de que el pensamiento de los nifos y ninas de la
Educacion Primaria se encuentra en la etapa de las operaciones concretas, la presencia y utilizacion de recursos
y materiales didacticos en el centro y en las aulas juega un papel primordial en su desarrollo cognitivo y en su
motivacioén para el aprendizaje.

Para el desarrollo de competencias se hace necesario diversificar los tipos de recursos empleados, combinandolos
de acuerdo a contenidos, usos y formatos. Cuando se seleccionan recursos educativos para apoyar la labor docente,
ademas de su calidad, se ha de considerar si sus caracteristicas especificas estan en consonancia con las intenciones
educativas, las caracteristicas del estudiantado y el contexto. Es importante tomar en cuenta que estos recursos
didacticos deben adaptarse a las necesidades especificas de los y las estudiantes.

Se recomienda integrar al aula materiales impresos, que son aquellos que utilizan principalmente cédigos verbales y
graficos tales como libros, guias de estudio, fichas de trabajo, ejercicios practicos, ldminas e imagenes. Las aulas han
de ser letradas de forma acorde con las temdticas a trabajar, contar con recursos para el acercamiento de los nifios y
las nifas a la cultura escrita: cajas de palabras clasificadas y categorizadas, tarjetas para asociar imagenes y palabras,
variedad de textos, alfabetos moviles y fijos, nombres y apellidos de cada nifio y nifia, materiales como laminas, mapas,
cartelones, posters, afiches y todo tipo de recursos que sirvan para motivar el interés por la lectura y la escritura.

El centro debe tener una biblioteca general para toda la comunidad educativa, con un/a bibliotecario/a docente
que articulado con el profesorado promueva la cultura lectora y la investigacidn, el amor por lectura, que motive
y oriente a los nifios y nifas en las estrategias de busqueda de informacién y en el cuidado de los libros. También,
para mantener actualizadas las colecciones, se pueden hacer campahas para promover el placer de la lectura,
atraer usuarios a través de actividades recreativas asociadas a los textos: mimos, titeres, teatro y otras expresiones
culturales. Ademas de la biblioteca general, las escuelas han de contar con bibliotecas de aula para todos los grados
del Nivel Primario con una adecuada seleccién de literatura infantil apropiada al curriculo y al grado de interés,
madurez y desarrollo evolutivo de sus estudiantes.
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Es recomendable, asimismo, incluir recursos manipulativos, que son los instrumentos y materiales concretos
creados para apoyar la conceptualizacién, el desarrollo de las capacidades mentales y cientificas, y para facilitar
el aprendizaje del estudiantado. Entre estos recursos, se encuentran los globos terraqueos, rompecabezas, lupas,
bloques de Dienes, geoplanos, entre otros. Ademads, es importante que los centros educativos cuenten con
materiales de desecho y del entorno natural con los cuales el estudiantado pueda crear y expresarse a través de
distintos medios artisticos.

Igualmente, son indispensables los medios, equipos y materiales audiovisuales; es decir, los diferentes instrumentos
y herramientas utilizados para grabar, crear, registrar, reproducir sonidos e imagenes que existen en la naturaleza
y en la sociedad, como, por ejemplo: radio, grabador, televisor, productor de video, discos compactos, celular,
entre otros. El centro educativo ha de contar con colecciones de peliculas y documentales que respondan a las
necesidades de desarrollo curricular del Nivel Primario.

Por ultimo, no deben faltar los recursos tecnoldgicos, que son el conjunto de recursos materiales, herramientas,
soportes y canales para el acceso y tratamiento de la informacion. Los mas importantes son las computadoras, el
Internet, el software educativo, y las aplicaciones informaticas tales como los procesadores de textos y hojas de
calculos, entre otros.

Es importante tener en cuenta que, si bien es necesario contar con un aula bien dotada de recursos de aprendizaje,
convencionales o de las nuevas tecnologias, el acceso a estos recursos no garantiza el desarrollo de competencias.
Se ha de contar con recursos, pero, sobre todo, se necesita la actitud y la creatividad de docentes motivados y
motivadas a utilizarlos y también en capacidad e interés de construir sus propios recursos de aprendizaje con los
materiales de su medio circundante, tales como los de desecho y aquellos provenientes del mundo natural, sin
descuidar la forma estética del material didactico elaborado.

La evaluacion de los aprendizajes

En un curriculo basado en el desarrollo de competencias, la evaluacién es una guia para los actores del proceso
educativo acerca de la eficacia de la ensefanza y de la calidad de los aprendizajes. El fin Gltimo de la evaluacion, en
este curriculo, es promover aprendizajes en funcién de las Competencias Fundamentales.

Evaluar el desarrollo de las competencias supone usar instrumentos y medios diversos acordes a la competencia
que se pretende evaluar y en contextos similares a las situaciones reales que vivird el estudiantado. No se trata
solo de evaluar conceptos y hechos, sino también procedimientos, actitudes y valores que integrados constituyen
la competencia. Esto implica que la y el docente debe ser criticos con los métodos, técnicas e instrumentos hasta
ahora utilizados, pero también supone que sean abiertos, propositivos y creativos para incorporar nuevos métodos
acordes al curriculo. Un examen no es la Unica forma de evaluar, sino que un portafolio, un cartel, un cuestionario,
son estrategias validas para desarrollar el proceso de evaluacion. En el Nivel Primario, los cuadernos y trabajos del
estudiantado siguen siendo instrumentos adecuados para evaluar el proceso de aprendizajey sus productos, siempre
y cuando la retroalimentacién del profesor o la profesora oriente la marcha hacia el dominio de las competencias.

Las competencias de los y las docentes se pondran de manifiesto no solo en su forma de ensefar, sino también
en su forma de evaluar, ya que ambas tienen que estar en concordancia. De hecho, la forma en que el maestro
0 maestra evalua condiciona el modo como el o la estudiante buscan aprender. En este sentido, es interesante
notar que algunas estrategias de aprendizaje pueden ser también estrategias de evaluacion y viceversa: cualquier
actividad de evaluacién es a la vez una actividad de aprendizaje.

La evaluacion persigue identificar lo que el estudiante y la estudiante han logrado y lo que les falta por lograr.
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Algunas de las estrategias de evaluacidn que se sugieren en un curriculo orientado al desarrollo de competencias son:

1. Observacidn de un aprendizaje y/o registro anecdético: son registros de situaciones, hechos, eventos en los
que se desarrollé un proceso de aprendizaje.

2. Elaboracion de mapas conceptuales: son organizadores graficos, en los que se presentan conceptos
relacionados y organizados jerarquicamente.

3. Portafolios: son la recopilaciéon de trabajos, ejercicios relevantes, graficas, imagenes que expresan de forma
escrita y grafica el proceso vivido por los y las estudiantes durante un periodo. Es muy importante registrar la
reflexion que hace el estudiantado sobre su produccion.

4. Diarios reflexivos de clase: son las experiencias, ideas, sentimientos, reflexiones experimentadas por el
estudiantado y registradas de manera escrita y sistematica.

5. Debates: es una técnica de evaluacién en la que se expresan opiniones encontradas sobre un tema; las ideas
se sustentan en investigaciones, lecturas y experiencias.

6. Entrevistas: es un ejercicio de preguntas y respuestas sobre uno o varios temas.

7. Puestas en comun: son las exposiciones sobre un tema en las que todos los y los participantes exponen sus
ideas de forma oral sobre un tema, utilizando diferentes recursos y materiales como apoyo.

8. Intercambios orales: son didlogos enlos que los y las estudiantes expresan sus ideas, e intercambian opiniones
sobre uno o varios temas.

9. Ensayos: son la expresion escrita y organizada de las ideas y reflexiones que resultan de las investigaciones del
estudiantado sobre uno o varios temas.

10. Resolucion de problemas: es la busqueda de la solucién a un problema identificado y definido, y donde se
toma en cuenta el procedimiento utilizado para la soluciéon del mismo.

11. Casos para resolver: son pruebas situacionales reales, para ser analizadas y buscar diversas alternativas de
solucién.

Caracteristicas de la evaluacion basada en el desarrollo de competencias:

g

Caracteristicas

Participativa de la Evaluacion

critica
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La evaluacién es un proceso sistematico y continuo de recogida de informaciones relevantes, con la finalidad de que
los actores del proceso educativo reconozcan y aprecien la eficacia de la ensefianza y la calidad de los aprendizajes.

Esta se disefia para que la observacién del desempefio del estudiantado genere informacion que permita a los y las
docentes darse cuenta de lo que hace falta hacer para que el estudiante o la estudiante puedan encaminarse mejor
al dominio de las competencias. Por esto, cada unidad, proyecto o médulo que se inicia contemplara los distintos
tipos de la evaluacion: diagnostica, formativa y sumativa.

« Diagnéstica: al iniciar un proceso de aprendizaje o
tema nuevo.

Tipos de evaluacion » Formativa: retroalimentary valorar los niveles de logros
de los aprendizajes.

segun su funcion

e Sumativa: la cuantificacion de los aprendizajes o
contenidos, para dar una calificaciéon cuantitativa a los
logros o promover al estudiante.

La evaluacion permite mejorar el proceso de aprendizaje mediante laidentificacion de las fortalezas del estudiantado,
sus tipos de inteligencias y sus zonas de desarrollo préoximo; por eso siempre es formativa, independientemente del
momento y del contexto en el que ocurre, al inicio, durante o al final de una secuencia didactica.

Desde una concepcién formadora, cuando se evalua el nivel de dominio de las competencias, los errores arrojan
importante informacién a la comunidad educativa para identificar los ajustes a realizar. De cara al estudiantado
es importante descubrir la “logica” detras de su error, con el propdsito de rectificarlo e incidir en la mejora
de su aprendizaje. El error resulta asi constructivo y puede ser una oportunidad para propiciar la reflexion y la
metacognicion, tanto del estudiantado como del profesorado.

También, vinculada a la concepcién formadora, la autoevaluacién contribuye a que el estudiante regule su proceso
de aprendizaje y realice los ajustes pertinentes. Participan como coevaluadores los compafneros y compaieras
de curso, quienes ofrecen una vision complementaria en calidad de apoyo y testigos del proceso. La aplicacién
de la autoevaluacion y la coevaluacién contribuye al desarrollo de la autoestima, la criticidad y la ética de la
responsabilidad.

El proceso de evaluacion también es participativo, reflexivo y critico. Todos los que intervienen en el proceso de
ensefanzay aprendizaje tienen la oportunidad de valorar los aprendizajes: los padres y las madres, los y las docentes,
la direccion del centro, los companeros y las companeras y sobre todo el o la estudiante. El y la docente, quienes
disenan el proceso de ensefianza y aprendizaje en toda su complejidad, son responsables de la heteroevaluacion
y son quienes, principalmente, retroalimentan al estudiante acerca del grado de desarrollo de las competencias en
cuestion.
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e Autoevaluacion: cada estudiante valora sus logros,
fortalezas y debilidades.

TIpOS de evaluacion e Coevaluacion: los pares estudiantes participan en

segun los actores que el establecimiento y valoracién de los aprendizajes
participan logrados.

» Heteroevaluacion: la realiza el/la docente respecto del
trabajo, actuacion, rendimiento del estudiante.

Criterios de evaluacion

En el marco de este disefio curricular, los criterios de evaluacién estan referidos a los componentes y elementos de
las competencias y orientan hacia los aspectos que se deben tomar en cuenta al juzgar los aprendizajes alcanzados.
Identifican qué se debe considerar al evaluar una competencia, estableciendo la cualidad o caracteristica relevante
que debe observarse en el desempefio de los y las estudiantes. Los criterios indican los elementos sobre los cuales
el o la docente definiran las pautas para determinar en qué medida sus estudiantes muestran haber desarrollado las
competencias. Estos criterios se hacen operativos en las dreas y niveles donde se traducen en Indicadores de Logro'.

Indicadores de logro

Para evaluar el nivel de dominio de las Competencias Especificas se establecen Indicadores de Logro. Estos se refieren
a aspectos clave de las competencias y constituyen pistas, sefiales, rasgos que evidencian el nivel de dominio de las
mismas y sus manifestaciones en un contexto determinado. Dependiendo de su nivel de concrecidn, los Indicadores
de Logro pueden referirse especificamente a contenidos conceptuales, procedimentales o actitudinales: se pueden
referir también a una combinacién de algunos de ellos o a los tres integrados. Las actividades e instrumentos de
evaluacion estaran estrechamente relacionados con esos Indicadores de Logro.

El establecimiento de criterios e indicadores es muy importante no sélo para que ély la docente pueda realizar una
evaluacion justa, sino porque representan acuerdos acerca de lo que se espera que el estudiantado alcance y con
qué cualidades. Por eso se deben socializar desde el inicio del proceso de ensefanza y aprendizaje y ponerlos al
conocimiento del estudiantado y toda la comunidad educativa. De esta forma se les facilita autoevaluarse y dirigirse
con mayor eficacia hacia el dominio de las competencias.

1 Una forma de establecer parametros para medir avances o alcances en un indicador por parte del estudiante es a través de rubricas. Este
tipo de escala permite medir la calidad de la realizacion de la tarea y la calidad de las producciones o resultados.
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3. Perfil de Egreso

Nivel Secundario

Nivel Primario

Nivel Inicial

//

El nifio y la nifia que finalizan la Educacion Primaria:

30

Reconocen que son seres humanos en crecimiento, con cualidades, talentos, aciertos y también con limitaciones.
Conocen y cuidan su cuerpo, desarrollan su individualidad y una sexualidad sana.

Observan sus semejanzasy diferencias respecto a las demas personasy las asumen como sus iguales en dignidad
y condicién humana.

Comienzan a aceptarse a si mismo y a si misma y a las personas que les rodean.

Identificany manejan sus emocionesy sentimientos, tales como alegria, tristeza, dolor, enojoy actian intentando
ponerse en el lugar de la otra persona, con sentido de justicia.

Desarrollan paulatinamente su inteligencia emocional y se ejercitan en la reflexidon sobre sus fortalezas y
debilidades y los cuestionamientos de las demas personas.

Reconocen y respetan a las personas de autoridad en la familia, la escuela y la comunidad.

Disfrutan de la compafiia de sus familiares y de las demas personas significativas de su entorno, a través de
juegos, conversaciones o en la realizacion de tareas comunes.

Van construyendo su espiritualidad en didlogo con su ser interior, de acuerdo a la identidad religiosa de su
familia, a la vez que respetan la diversidad de creencias.

Muestran sensibilidad ante las situaciones de las personas de su entorno y se solidarizan con ellas.

Desarrollan su identidad personal, social y cultural a través del conocimiento y la valoracién de las expresiones
socio-culturales de su familia y de su comunidad, y se dan cuenta de que pertenecen a una nacién con la cual
comparten una historia, unos valores y unos simbolos patrios.

Reconocen de manera critica los limites de su propia cultura, tales como situaciones de injusticia, violaciones a
los derechos, inequidad de género, entre otros.

Conocen sus derechos y los defienden, a la vez que cumplen con sus deberes para con los demas.

Entienden la democracia como el conocimiento y aplicacion de normas y acuerdos de convivencia construidos
colectivamente.
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¢ Reconocen y valoran el papel que desempenan la mujer y el hombre en la construccién de una sociedad
democratica.

¢ Observan con sentido critico y expresan sus acuerdos y desacuerdos respecto a la realidad, y cuando tienen
conflictos con otras personas se inclinan a resolverlos pacificamente.

e Toman iniciativas y confian en su capacidad para llevar a cabo proyectos por cuenta propia o con la colaboracién
de otras personas.

¢ Cooperan con responsabilidad en las tareas del hogar y la escuela al margen de estereotipos de género.

¢ Seinteresan y participan en la solucién de los problemas de su entorno, aportando alternativas de solucion de
manera constructiva, para elevar la calidad de su propia vida y la de su comunidad.

o Comunican sus ideas y sentimientos de manera eficaz en su lengua materna.

¢ Se inician en el manejo de otros cédigos lingliisticos mediante los cuales pueden comunicarse de forma
rudimentaria.

¢ Explican lo que hacen, expresan sus pensamientos, conocimientos, intuiciones, metas y acciones; para ello
escuchan y dialogan con respeto.

e Utilizan su cuerpo para comunicarse, asi como algunos medios artisticos de acuerdo al contexto, tales como
danza, musica, canto, teatro, pintura, artesania.

¢ Integran las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC) en su proceso de aprendizaje y las usan
adecuadamente de acuerdo a sus necesidades y requerimientos.

 Valoran y respetan la vida en sus diferentes manifestaciones y protegen su entorno natural.

o Actuan positivamente a favor de la preservacion y cuidado del ambiente. Cuidan su salud personal y se dan
cuenta de la relacién que tiene con la salud del ambiente.

« Valoran el deporte como un medio de recreacion para generar y preservar la salud fisica y mental.

¢ Muestran curiosidad por conocer mas a fondo los seres vivos y su relacién con su entorno natural. Reconocen 'y
aprecian la diversidad de los seres vivientes.

e Participan de manera activa en espacios creativos de aprendizaje
¢ Se hacen preguntas, desarrollan procesos de pensamiento légico y de investigacion.
¢ Observan la realidad natural y social con actitud de asombro y criticidad.

 Realizan experimentos sencillos, establecen conexiones entre los fendmenos que ocurren en la realidad, hacen
inferencias sencillas, plantean conclusiones, toman decisiones, y las comparten.

 Buscan formas novedosas para presentar sus ideas y propuestas.

¢ Imaginan e inventan, buscan soluciones creativas a problemas de la vida cotidiana que les afectan, las ensayan,
se arriesgan y aprenden de sus errores.

La educacion dominicana busca que sus nifnos y niihas exploren sus talentos y desarrollen sentido de la
responsabilidad por su vida presente y futura, que se inicien en la proyeccion de sus suefios e ideales junto
con otros nifos y nifas, con su familia y su comunidad. Esta visién de futuro, va a ser la zapata para construir
junto con otros y otras una sociedad donde cada uno tenga oportunidades de desarrollo personal y de
construir una sociedad mas justa y equitativa para todos y todas.
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4, Estrategias para la articulacion de las areas de conocimiento

La articulacion de las distintas dreas curriculares es una estrategia indispensable para la adecuada ejecucién del
curriculo orientado al desarrollo de competencias.

No hay recetas para hacer la integraciéon de los conocimientos, ya que se trata de una operacion intelectual que
puede (y debe) hacer cada una de las personas. Sin embargo, podemos educar para facilitar este proceso en cada
estudiante desde la escuela, mediante estrategias de ensefianza y de aprendizaje de las diciplinas académicas,
evitando sujetarse a compartimentos rigidamente separados, a visiones reduccionistas o a horarios precisos para
abordar unos aprendizajes que son todos ellos procesuales y que tienen diversidad de puntos de contacto e
interrelaciones.

Las Competencias Fundamentales son las grandes intenciones educativas del curriculo; permiten integrar los
saberes, ya que “enfatizan la movilizacién del conocimiento, la funcionalidad del aprendizaje, la integracién de
conocimientos de diversas fuentes y la importancia del contexto (aprendizaje situado)”. En este disefio curricular
han sido consideradas como la principal estrategia de integracion.

La articulacion de las areas curriculares debe ser:

a) Significativa. Es conveniente partir de los intereses, realidad, situaciones, problemas, curiosidades o
preguntas de los y las estudiantes.

b) Auténtica. Las conexiones entre las dreas, las disciplinas y los contenidos curriculares deben ser légicas o
naturales, no forzadas ni artificiales.

c) Equilibrada. Debe atender de igual manera las diferentes competencias, areas del conocimientoy
contenidos para evitar enfatizar en unos en detrimento de otros.

d) Continuay progresiva. Deberd proporcionar a los y las estudiantes la oportunidad de cercarse a un
mismo contenido desde diferentes situaciones de aprendizaje, promoviendo la construccién progresiva
de los conocimientos y una atencion adecuada a la diversidad.

Las gréficas siguientes muestran diversas formas de articulacion de las areas curriculares.

ESQUEMA DE ARTICULACION CURRICULAR
COMPETENCIAS

, Area Curricular

,Ejes Transversales

Competencias

Fundamentales
Actitudinales

Valores
=¥ )
- /

Procedimentales .
O™

Competencias
Especificas

Indicadores
de logro
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La grafica siguiente muestra diversas formas de articulacién de las areas curriculares.

Esquema de articulacion curricular

Competencias Fundamentales

Dentro de un area curricular Entre areas curriculares Mas alla de las areas curriculares
Intradisciplinar Multidisciplinar Interdisciplinar Transdisciplinar

Se sugiere que la integracién se plantee a partir de las competencias, siguiendo los niveles de transversalidad tal
como los plantea Tobén:

a) Nivel Pre-formal: Transversalidad centrada en abordar un tema relevante a nivel social en un proyecto, como
los derechos humanos, la alimentacién saludable, la educacién vial, la equidad de género, los problemas
ambientales, la educacion sexual, etc. Por el solo hecho de abordar un tema social relevante, ya hay un proceso
inicial de transversalidad porque ello implica considerar implicitamente varias areas, como por ejemplo
lenguaje, ciencias sociales, etc.

b) Nivel Receptivo: Transversalidad enfocada en abordar al menos una Competencia Fundamental junto a una
competencia especifica. Por ejemplo, tener un proyecto formativo centrado en una competencia especifica
de biologia como: “Toma de decisiones informadas para el cuidado del ambiente y la promocién de la
salud orientadas a la cultura de la prevencion”y buscar también el desarrollo de una o varias Competencias
Fundamentales, como el trabajo colaborativo, la investigacién y la comunicacion. Un proyecto de este tipo
debe tener actividades concretas relacionadas con las Competencias Especificas que a su vez aborden las
Competencias Fundamentales descritas. Puede haber algunos elementos de transversalidad, pero de forma
explicita.

¢) Nivel Auténomo:Transversalidad centrada en que dos o mas asignaturas o médulos tengan un mismo proyecto
en un bloque, el cual se planifica y ejecuta mediante la colaboracién de los y las docentes de las asignaturas o
modulos. Se sigue un enfoque interdisciplinario, que consiste en resolver un problema con las contribuciones
conceptuales y metodoldgicas de varias disciplinas.

d) Nivel Estratégico: Transversalidad centrada en tener proyectos integrativos que aborden varias competencias,
con pérdida de limites entre las asignaturas y campos. La evaluacion se hace completamente con los productos
del proyecto. Se sigue un enfoque transdisciplinario, en el cual se construye un modelo teérico-metodoldgico
integrando las contribuciones tedricas y metodoldgicas de varias disciplinas, con pérdida de limites entre
dichas disciplinas.
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4.1 Estrategias de planificacion para favorecer la articulaciéon de las areas del conocimiento

No existe una férmula ideal ni Unica para la articulacién, sino que son multiples y variadas. La pertinencia de las
estrategias depende del contexto y de la comunidad educativa en la cual se estd trabajando. A continuacion, se
describen algunas estrategias de planificacién para la articulacién de las areas curriculares:

+ Unidad de aprendizaje

+ Proyectos de investigacion

« Proyectos participativos de aula

+ Proyectos de intervencion de aula

+ Eje temético

Unidad de Aprendizaje

A partir de la definicion de situacién que ofrece el diccionario de la RAE, (Disposicidon de una cosa respecto del lugar
que ocupa) la situacidon de aprendizaje se asume como el estado, condicién o disposicion (colocacién) en que se
sitUa una persona que espera lograr un aprendizaje. Implica el reconocimiento de un estado inicial a partir del cual
la persona ha de realizar un proceso de transformacion hasta alcanzar un nuevo estado, en relacién con su saber
conceptual, su saber procedimental y su saber actitudinal. Desde esta perspectiva, seleccionar o disefar situaciones
de aprendizaje implica el tomar en cuenta del punto de partida, el punto de llegada y el proceso que se ha de
recorrer para lograr un aprendizaje. (Colarrales D, 2002)

En ese sentido, seleccionar o disefar situacién de aprendizaje demanda la definicién de un escenario en el que los
estudiantes deben aprender algo para poder realizar determinada accién y una vez alcanzada, mostrar el desarrollo
de determinada competencia. Desde esta perspectiva la situacion implica un resultado o producto a obtener, que
obliga a realizar un aprendizaje, las condiciones de operacion para lograr ese objetivo de aprendizaje y lo que se
debe realizar para asegurar el aprendizaje.

En el desarrollo de un curriculo por competencia la situacion de aprendizaje es una de las herramientas
metodoldgicas ideadas para conseguir en la practica docente la articulacidn de las areas del curriculo de forma
interdisciplinar, interdisciplinar o multidisciplinar (qué debe saber y adquirir el alumnado, cémo ha de acceder
a dicho aprendizaje y desarrollo, y para qué le servird el mismo) para desarrollar aprendizajes significativos y
contextualizados. Una vez disefiada o seleccionada la situacion del contexto (social o comunitario) que servira
como situacién de aprendizaje, procede que el docente confirme que la misma sea significativa para cumplir
su objetivo de motivacién para los estudiantes y constituir el escenario apropiado para construir el aprendizaje
que se espera alcanzar y para que los estudiantes puedan mostrar el aprendizaje construido y la competencia
desarrollada. Para ello se procede a identificar en la misma sus elementos constitutivos que son:

- Descripcién del ambiente operativo donde se ha de construir y aplicar el aprendizaje.

- Situacion o problema que resolver o producto a realizar.

- Condicion inicial de los estudiantes (conocimientos previos que poseen sobre la situaciéon planteada)
Punto de partida.

- Aprendizajes que se requieren para resolver la situacién o problema.

- La secuencia de operaciones, actividades, procedimientos o practicas con las que se lograra dicho
aprendizaje, incluyendo el escenario final o punto de llegada.
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A continuacion, se sugiere un proceso sencillo para el disefio de una unidad de aprendizaje en funcién de la
integracion de areas curriculares a partir de situaciones de aprendizaje:

o |dentificar o construir una situaciéon de aprendizaje que oriente y contextualice el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

o |dentificar las dreas curriculares que pueden integrarse, siempre que esta integracién se entienda como
relaciones de conceptos a partir de las competencias escogidas.

e Seleccionar las Competencias Especificas relacionadas con las Fundamentales en cuyo desarrollo se
centrard el proceso de ensefianza y aprendizaje.

¢ Seleccionar los contenidos (conceptuales, procedimentales actitudinales y) que servirdn de mediadores
para el desarrollo de las competencias seleccionadas, los Indicadores de Logro de las distintas areas
curriculares asociadas a las redes conceptuales.

¢ Disenar las actividades de ensefhanza, de aprendizaje y de evaluacion.

o |dentificar y/o seleccionar los recursos necesarios para la implementacion del plan disefiado.

L]

Definir los criterios de evaluacion y seleccionar los indicadores

Definir la duracién de implementacién de la unidad de aprendizaje.

Proyectos de Investigacion

Los proyectos de investigacién favorecen la articulacion de las dreas curriculares al tiempo que posibilitan el
desarrollo de las Competencias Fundamentales y Especificas, contribuyendo asi a la formacién integral del ser
humano. La responsabilidad compartida entre estudiantes y docentes otorga a esta estrategia de ensefanza y
aprendizaje un caracter democrético.

El proyecto de investigacidn consiste en identificar preguntas respecto a temas que los y las estudiantes desean
investigar y guiarlos/as en un proceso de busqueda de respuestas de manera grupal y colaborativa. El proceso
incluye: a) la identificacién de un interés hacia un problema, objeto o hecho, en funcién del cual se disefara la
situacion de aprendizaje del proyecto, b) la formulacidn de preguntas sobre el mismo y la elaboracién de hipétesis
sobre las preguntas planteadas, c) la observacién, busqueda y analisis de informacién, consulta con expertos, d) la
comprobacion de las hipotesis y e) la elaboracién de conclusiones y presentacidn de estas.

Pasos para llevar a cabo un proyecto:

a) Identificar y/o disenar la situacién de aprendizaje partiendo del problema, objeto o hecho que requiera ser
estudiado.

b) Seleccionar las diferentes areas y sus Competencias Especificas relacionadas con las Fundamentales que
pueden articularse a la situacién hecho o problemay en cuyo desarrollo se centrara el proceso de ensefianza
aprendizaje.

¢) Formular las preguntas de investigacién y/o la hipétesis.

d) Definir la duracidn.

e) Disefar las actividades que permitan a los y las estudiantes construir respuestas a sus preguntas y/o probar
su hipotesis.

f) Identificar los recursos y a los expertos que puedan contribuir en el desarrollo del proyecto.

g) Disefar la actividad de cierre en la que se evidenciaran los aprendizajes de los y las estudiantes (mural,
escultura, exposicion, entre otras).
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FASE |

Es el inicio del proceso. Los y las estudiantes y los y las educadores/as dedican uno o varios periodos de discusion
a la seleccion y a la definicion del tema que serd investigado. Si algunos/as de los y las estudiantes no estan
familiarizados/as con el tema, es pertinente realizar una o varias actividades para ir aproximandolos/las al mismo.

Los temas para el proyecto

Los temas de los proyectos surgen de los intereses de los y las estudiantes. Pueden surgir de manera circunstancial;
por ejemplo, en un caso, luego del Dia de Reyes habia un interés marcado por las bicicletas, por lo que se inicié
un proyecto con este tema. El tema puede ser propuesto por los y las estudiantes de manera directa o de manera
indirecta, es decir, sus intereses, curiosidades o problemas pueden ser evidentes en sus didlogos, conversaciones,
acciones, juegos y expresiones.

Criterios para seleccionar el tema del proyecto

¢ El tema debe estar intimamente relacionado con las experiencias de los y las estudiantes.
¢ El tema debe permitir el desarrollo de las Competencias Fundamentales y Especificas.
e El tema debe ser suficientemente amplio de forma que pueda ser abordado desde distintas perspectivas.

¢ El tema debe ser mas concreto que abstracto y ofrecer posibilidades de experiencias de primera mano
con situaciones, objetos o sujetos reales. El contacto directo de los y las estudiantes con el tema es muy
importante para que puedan apropiarse de la investigacion.

Formulacion de las preguntas e hipotesis de investigacion

Las preguntas e hipoétesis surgen con naturalidad y facilidad en algunos grupos, mientras que en otros no; en cuyo
caso, la labor del educador o educadora consiste en estimular la curiosidad de los y las estudiantes, preguntando:

« ;Te gustaria saber mas acerca de...?

« ;Te gustaria saber para qué sirve...?

+ iMe pregunto si...?, ;Qué piensas tu?

+ ;Y qué pasaria si...?
En ocasiones, el educador o la educadora puede provocar el interés de los y las estudiantes con algin objeto que
traen al grupo.

« ;Para qué creen que sirve esto?

« ;Cémo encaja esto con lo que estamos hablando?

Una vez que se tienen definidas las preguntas de investigacion y/o las hipétesis, el educador o la educadora pasa
a seleccionar las Competencias Fundamentales y Especificas, asi como los contenidos de las diferentes areas
curriculares que se estaran desarrollando. Por ultimo, se define el tiempo aproximado de duracién del proyecto.

FASE Il

Una vez que se tienen las preguntas y/o hipétesis de investigacion, se inicia la segunda fase del proyecto disefiando
las actividades y situaciones de aprendizaje que permiten a los y las estudiantes poder contestar sus preguntas y/o
comprobar sus hipotesis.

Es el trabajo practico; se usan multiples recursos para poder encontrar respuestas a sus interrogantes. Incluye la
experiencia directa y recursos como textos diversos, visitas a lugares de interés y entrevistas a expertos o a personas
que pudieran aportar algunas ideas o soluciones.
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{Como son las actividades de un proyecto?

Las actividades que se realizan dependen de la edad y las habilidades de los y las estudiantes. Estas deben estar en
coherencia con los principios pedagdgicos planteados en el curriculo y favorecer el desarrollo de las Competencias
Fundamentales.

Entre las actividades que se llevan a cabo durante el trabajo de un proyecto, encontramos: observar, anotar
observaciones, explorar, experimentar, dibujar, pintar, escribir, leer, consultar, comprobar, comparar, entrevistar a
personas expertas, asi como realizar visitas y paseos que puedan contribuir a la investigacion.

FASE I

Es la conclusién del proyecto y consiste en culminar para compartir lo aprendido, proponer e informar. Se realiza
la presentacion de los resultados en forma de exposiciones y construccion de modelos, de artefactos, charlas,
dramatizaciones, entre otras posibilidades.

Aligual que en las fases anteriores, es muy importante que los y las estudiantes participen en la toma de decisiones
acerca de como hardn visibles sus aprendizajes. El proceso generalmente inicia con la pregunta del maestro o de la
maestra: “;Coémo podemos compartir lo que hemos aprendido en este proyecto con los demas?”.

Una escultura, un panel, ir a un museo, una visita guiada al salén de clases, una revista, un libro, una cancién o una
dramatizacién son algunas de las posibles opciones para compartir lo aprendido.

El rol de los padres, madres, la familia y la comunidad en los proyectos de investigacién: Los padres, madres y
personas de la comunidad son actores accesibles que pueden colaborar y proveer experiencias diversas y valiosas.
Las familias juegan un rol muy importante, pues son muchas veces “los expertos o las expertas” que dan asistencia
e informacién a los y las estudiantes.

Proyectos Participativos de Aula (Segundo Ciclo)

Los Proyectos Participativos de Aula constituyen una estrategia metodoldgica de investigacion-acciéon que se
desarrolla en el interior de la escuela y en el que participan de manera articulada y diferenciada: padres/madres,
maestros/as y la comunidad educativa en general. Sus principales protagonistas son los/las estudiantes, sujetos de
sus propios aprendizajes, quienes se ponen en didlogo directo con el contexto de su escuelay de la comunidad para
identificar necesidades, generando procesos de cambio para mejorarlo.

Favorecen la integracién de conocimientos a partir de una pedagogia critica y transformadora que articula
las experiencias del aula con la realidad social. Son una extraordinaria herramienta para la formacién de la
ciudadania comprometida y corresponsable, ya que parten de los intereses y necesidades del estudiantado y del
contexto en el que interactdan. Situan la escuela en su contexto, incentivando a los y las estudiantes a un didlogo
problematizador sobre la realidad en confrontacion con el conocimiento acumulado por la ciencia, ademas de que
desarrollan habilidades y competencias. Propician el trabajo en equipo, la practica reflexiva, la toma de decisiones
participativas, la bisqueda de consenso, la solucidn de problemas y la creatividad. Con estas herramientas de
planificacion, el estudiantado conoce mejor su contexto, las necesidades de su comunidad, las instituciones estatales
y de gobierno, desarrollando asi la conciencia acerca de sus derechos y deberes como ciudadanas/os.

1. Aspectos para tomar en cuenta para la elaboracion de los Proyectos Participativos de Aula:

Los Proyectos Participativos de Aula deben estar establecidos en la propuesta curricular del Proyecto Educativo
del Centro (PEC) como una estrategia para desarrollar los contenidos de las areas del conocimiento y concretar
el Diseno Curricular vigente.

37



2. ;Quiénes participan en los Proyectos Participativos de Aula?

Los y las estudiantes como protagonistas, sujetos de sus propios aprendizajes, dirigidos por los/las docentes,
a partir de una intencionalidad pedagdgica. Ademas, participan de manera articulada y diferenciada: padres y
madres, maestros y maestras y la comunidad educativa en general.

3. Duracion de los Proyectos Participativos de Aula:

Pueden durar entre dos y tres meses. No es conveniente extender el tiempo de la investigacion. Al finalizar una
tematica de Proyecto Participativo de Aula, se puede iniciar la préxima aprovechando las teméticas seleccionadas
anteriormente y articuladas al Proyecto de Centro. Es importante que, si el centro educativo tiene menos de 500
estudiantes, se trabaje una sola tematica; en caso de superar este nimero se pueden trabajar como maximo tres
tematicas, siendo desaconsejable superar este nimero de proyectos.

Pasos para la elaboraciéon de un Proyecto Participativo de Aula:

1.Diagndstico del contexto donde estd ubicada la escuela o el contexto de procedencia de las y los estudiantes,
identificando las situaciones o problematicas principales que los/las estan afectando (de indole social,
econdémica, cultural, politica, medio ambiental, etc.).

2.Priorizacion de los problemas o situaciones que mas los/las afectan.
3.Seleccion y formulacion del problema a investigar.
4.1dentificacion y/o disefio de la situacion de aprendizaje partiendo del problema formulado.

5.Nombre del proyecto, que ha de estar redactado en clave propositiva, de compromiso individual y colectivo,
especificando la transformacion que requiere el problema, el cambio al que se aspira (el verbo debe estar en
presente subjuntivo de la primera persona del plural), y debe incluir a todas las personas que son afectadas
por el problema.

6.Justificacién de la importancia de la investigacion y del problema seleccionado. Se describe lo que se conoce
del problema, a quién o quiénes afecta, lo que se desea conocer y los cambios deseables.

7.Propésitos del Proyecto Participativo de Aula. Estos deben incluir las Competencias Fundamentales del
curriculo, en las que se veran reflejadas las tres dimensiones de la educacion critica (cientifica, valorativa y
ética, y politica y organizativa)

Dimension valorativa y ética Dimension cientifica Dimension politica y organizativa

- Valores que traen consigo la - Trata el conocimiento con rigor. | - Acciones desarrolladas por los
responsabilidad social, como ser actores del proceso para lograr el
capaz de emitir un juicio ante cambio deseado: participacion,
una situacion. capacidad de articulacién con otros/

as, tomar decisiones de manera

auténoma e independiente, resolver
problemas, solucionar conflictos en
beneficio de una sociedad.

- Desarrolla las siguientes
habilidades: competencias,
didlogos de saberes, capacidad

- Compasién-indignacion frente | de escucha, reflexion, emision
ala injusticia. de juicios, elaboracién de

conclusiones, observacion de

los hechos, explicacién de la
realidad, proposicién de vias
de solucion.

- Construccion de relaciones
equitativas e igualitarias.

8. Preguntas problematizadoras que deben dar lugar al abordaje del problema desde diferentes areas del
conocimiento. Estas pueden hacerse tanto en relacién al problema como al nombre del proyecto.
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Dichas preguntas hacen énfasis en el qué, por qué y para qué, y estan relacionadas con el conocimiento de las
diversas areas. Implican la capacidad de preguntarse por los hechos, situaciones, personas, y de buscar respuestas
a las problematicas, a los conflictos que ocurren entre personas, grupos, paises desde una perspectiva propositiva
y transformadora.

Seleccion de las areas curriculares Competencias Especificas y contenidos curriculares

Se seleccionan las diferentes areas curriculares Competencias Especificas correspondiente a las Fundamentales que
han sido incluidas en los propoésitos del proyecto; asi como los contenidos que pueden trabajarse y los indicadores
con que sera evaluado el desempeno de los estudiantes y las competencias desarrolladas. Se hace el mapa curricular
del problema (contenidos y dreas que se estudian para entender el problema y contribuir a la transformacion de la
situacion).

Recogida de la informacion

Se planifican las diferentes actividades para la recogida de informacién sobre el problema de investigacion:

a) Percepcion y observacion del entorno escolar y comunitario.

Entrevistas: elaboracion de las guias de entrevistas y encuestas a personas de la comunidad, trabajadores y
profesionales ligados a la tematica.

Sintesis y cuadros graficos en torno a los datos recolectados.

b) Profundizacion en el tema-problema.

Investigacion de otras informaciones, ampliacién de la informacién mediante documentos, enciclopedias,
revistas, periddicos, audiovisuales, uso del Internet. Realizacién de mapas de la zona relacionados con el tema
o problema, de mesas redondas con informaciones organizadas para discutir conclusiones y seguir ampliando
conocimientos.

Colocacion de murales en las aulas, afiches alusivos al tema-problema, dibujos. Visitas a las autoridades locales
para implicarlas en la solucion del problema, narraciones, sintesis escrita, exposiciones, reportes de lecturas,
entre otras actividades.

¢) Propuestas de accion.

Elaboracion de propuestas de accién futuras, preguntandose: ;A quién ayudan los resultados? Propuestas para
mejorar la escuela, la familia y la comunidad.

Elaborar el reporte final de la investigacion.

Evaluacion, autoevaluacion, evaluacién entre pares, entre equipos y evaluacion del profesor o la profesora.

Proyectos de intervencion de aula

Los proyectos de intervencion de aula son aquellos que asumen un grupo especifico de estudiantes y educadores o
educadoras para abordar una problematica que concierne al grupo de manera especifica y que no necesariamente
es pertinente para los demas miembros de la comunidad educativa en un momento determinado. Generalmente,
son problemas que trascienden las areas curriculares, por lo cual son transdiciplinarios y pueden ser abordados
tomando en cuenta las diferentes Competencias Fundamentales y Especificas, asi como varias areas curriculares.

Pasos para diseniar un proyecto general o un proyecto de aula

o Identificar y/o disefar la situacidon de aprendizaje del proyecto, para lo que se requiere definir con claridad la
situacion o problema que se procura mejorar o solucionar: definir los antecedentes del problema, amplitud,
relevancia y pertinencia en relacién a las caracteristicas del grupo y/o la comunidad.

39



Determinar quiénes y cémo participaran. La participacién puede ser opcional o no. Puede participar un grupo
de estudiantes o la clase completa.

Seleccionar el nombre del proyecto y describir en qué consiste el mismo.

Identificar las dreas y Competencias especificas en funcién de las fundamentales, las dreas y los contenidos
que se trabajaran.

Disenar las actividades.

Detallar los recursos y materiales que se van a utilizar.

Delimitar la duracién del proyecto: horario escolar en el que se abordaran las actividades del proyecto y la
duracion de este. La duracidn estard influida por el problema o situaciéon que se presentay las decisiones que
toman los y las educadores/as.

Definirla/s actividad/es de cierrey los indicadores con que serd evaluado el desempefio de los y las estudiantes.

Eje Temdtico

Un eje es una linea imaginaria alrededor de la cual giran unos componentes o elementos interrelacionados, cuya
asociacién genera una estructura. En este redisefio curricular se asume el eje temdatico como un tema concreto y de
interés, alrededor del cual giran dos o mds areas de conocimiento.

El eje tematico puede abordarse de manera multidisciplinar, es decir, que en cada area curricular se desarrollara el
tema de forma independiente; o de manera interdisciplinar, es decir, que se identificaran saberes comunes; y de
manera integrada y simultanea, se trabajara en mas de un area curricular.

La estrategia del eje tematico es un proceso pedagodgico abierto y flexible que posibilita la construccién de
conocimientos desde los contextos, los saberes previos, las necesidades y los intereses de las y los estudiantes. Los
ejes tematicos posibilitan el didlogo, la problematizacién y la indagacién con una perspectiva de integracién de los
conocimientos.

El eje tematico articula el qué, el cdmoy el para qué de las acciones. Parte de una realidad concreta (una situacion,
una necesidad, un problema o un hecho), a partir de la que se identifica y/o disefa la situacién de aprendizaje.
Alrededor de esta situacion de aprendizaje gira el trabajo de mas de un area de conocimiento, en una perspectiva
de proceso que impulsa la investigacion, organiza el trabajo y genera cambios concretos, acciones de compromiso
y elaboracion de alternativas.

El trabajo, desde un eje tematico, permite transformaciones en la practica educativa. Esta forma de aprender implica
una perspectiva ética que posibilita tomar posiciones con autonomia ante los hechos, situaciones, informaciones
y concepciones de la realidad. Es importante aclarar que no siempre un eje tematico podrd integrar todas las areas
curriculares. En algunos casos podria articular sélo algunas disciplinas; lo importante es que esta integracion sea
natural, no forzada, que pueda advertirse la necesidad de las areas de conocimiento seleccionadas para el abordaje
del eje tematico escogido.

Como seleccionar un eje tematico

Los ejes tematicos son temas abarcadores que pueden ser abordados desde varias areas curriculares permitiendo
una integracién significativa. Estos tienen ciertas caracteristicas que los hacen especialmente indicados para ser
seleccionados como facilitadores de la integracion de las areas y del aprendizaje. Un eje temético vélido y pertinente
debe ser:

¢ Central para mas de una disciplina, es decir, que sea importante en mas de un area curricular, ya que a partir
de él se estableceran redes de relaciones con otros temas, conceptos, ideas o situaciones. El eje tematico
posibilitara la interrelacion de las competencias y contenidos de forma ldgica y coherente.
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¢ Rico en posibles conexiones, tanto con el contexto como con los recursos disponibles. La construccién del
conocimiento sucede conectando significados con otros. Aparte de la conexion conceptual, la comprensiény
el proceso de ensefanza y aprendizaje se facilitan al conectar con el contexto, ademas de que se deben tomar
en cuenta los recursos de los cuales se dispone.

e Interesante y accesible para los y las estudiantes. El tema debe ser atractivo y desafiante; asimismo, debe ser
posible abordarlo usando los conocimientos previos, inquietudes y curiosidad de los y las estudiantes.

e Interesante e importante para el educador o educadora. Cuando se selecciona un eje tematico es deseable
que este motive a quien lo ensefa.

A continuacion, se sugiere un proceso sencillo para el disefo de una unidad de aprendizaje en funcién de un eje
tematico:

o |dentificar el tema pertinente que funcionara como eje tematico articulador.

Identificar las areas curriculares que pueden ser conectadas a partir del eje temético.

Seleccionar a partir, del eje tematico, las Competencias Especificas relacionadas con las Fundamentales en
cuyo desarrollo se centrara el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Seleccionar los contenidos (conceptuales, procedimentales actitudinales y valores) y los indicadores de
logro de las distintas areas curriculares asociadas al eje tematico seleccionado con los que sera evaluado el
desempefio de los y las estudiantes y el desarrollo de las competencias.

Disefar las actividades de ensefianza —aprendizaje y la evaluacién.

°

Identificar los recursos necesarios para la implementacién de las actividades disefiadas.

Definir su duracion.

L]

Distribucion del tiempo

En consonancia con las estrategias de articulacién antes descritas, la distribucién del tiempo entre las distintas
areas de conocimiento debe ser flexible, dado que es necesario adaptarla a las necesidades de cada grado, nivel y
centro educativo. El tiempo y el horario pueden ser organizados en periodos y secuencias diversas con progresiones
diferentes tomando en cuenta: a) las caracteristicas de los nifios y las nifias y el momento de desarrollo en que se
encuentran, b) las competencias a trabajar, ¢) la naturaleza de las experiencias educativas en las que participaran
los y las estudiantes, entre otros.

La distribucion pedagdgica del tiempo también ha de responder a las particularidades de los proyectos de trabajo y
alas condiciones del contexto en que éstos se desarrollan. Determinado proyecto o unidad didactica podria requerir
todo el tiempo para su realizaciéon y produccién en las diferentes expresiones: verbales, escritas, graficas, artisticas,
entre otras. De esta forma, se integraria el proceso de desarrollo de las distintas competencias atravesando los
tiempos de todas o algunas de las areas curriculares.

El presente disefio del Nivel Primario, resultante del Proceso de Revisién y Actualizacién Curricular, ha sido
elaborado para desarrollarse en las escuelas de jornada extendida, cuya carga horaria es de 40 horas semanales. Las
comunidades educativas de las escuelas de jornada regular, que actualmente se encuentran en transicién a jornada
extendida, deberan hacer los ajustes curriculares de lugar para implementarlo durante la etapa de transicion.
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DISTRIBUCION DEL TIEMPO PARA EL NIVEL PRIMARIO JORNADA ESCOLAR EXTENDIDA

; PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
AREAS/GRADOS
Ter. 2do. 3er. 4to. 5to. 6to.

Lengua Espaiola 9 9 9 7 7 7
Lenguas Extranjeras 0 0 0 4 4 4
Matemética 9 9 9 7 7 7
Ciencias Sociales 5 5 5 5 5 5
Ciencias de la Naturaleza 5 5 5 5 5 5
Fomacion Integral Humana y Religiosa 2 2 2 2 2 2
Educacion Fisica 3 3 3 3 3 3
Educacion Artistica 3 3 3 3 3 3
Cursos Optativos 4 4 4 4 4 4
Total de horas/semanas 40 40 40 40 40 40

DISTRIBUCION DEL TIEMPO EN LAS ESCUELAS DE JORNADA REGULAR

; PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
AREAS/GRADOS
Ter. 2do. 3er. 4to. 5to. 6to.

Lengua Espanola 6 6 6 5 5 5
Lenguas Extranjeras 0 0 0 4 4 4
Matematica 6 6 6 5 5 5
Ciencias Sociales 3 3 3 3 3 3
Ciencias de la Naturaleza 3 3 3 3 3 3
Fomacion Integral Humana y Religiosa 1 1 1 1 1 1
Educacién Fisica 3 3 3 2 2 2
Educacion Artistica 3 3 3 2 2 2
Total de horas/semanas 25 25 25 25 25 25
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5. Perfil del y la docente del Nivel Primario

A.Sobre el o la Estudiante y su Aprendizaje

Desarrollo del y la estudiante

¢ El y la docente conocen y comprenden las etapas del desarrollo del o la estudiante. Reconocen que los
patrones de desarrollo y aprendizaje varian individualmente evidencidandose a través de las areas cognitivas,
linglisticas, sociales, emocionales fisicas. Consideran la importancia influencia de los diversos contextos
sociales y escolares en el desarrollo y aprendizaje de cada estudiante, y frente a ello disefian e implementan
experiencias de aprendizaje que representan un reto para el grupo y para cada estudiante en particular.

Diferencias en el aprendizaje

¢ Elyladocente utilizan su conocimiento de las diferencias individuales, de las diversas culturas y comunidades
escolares para asegurar ambientes y experiencias de aprendizajes inclusivos e integrales que permiten a
cada estudiante alcanzar los aprendizajes propuestos en el curriculo de su nivel, modalidad, ciclo y grado,
considerando los ajustes curriculares en caso de ser necesario.

Ambientes de aprendizaje

¢ El y la docente trabajan y colaboran con otros y otras para crear ambientes que apoyen el aprendizaje
individual y colaborativo, y que estimulen interacciones sociales positivas, el compromiso activo con el
aprendizaje y la automotivacioén del o la estudiante.

B. Sobre el Contenido Curricular

Conocimiento del contenido curricular

¢ El yla docente conoceny comprenden el disefo curricular y los métodos de investigacion, las aplicaciones,
las actitudes y los valores en las dreas del conocimiento que ensefian y crean situaciones de aprendizaje
significativas para asegurar el desarrollo de las habilidades y competencias en el estudiantado.

Desarrollo de habilidades y competencias

¢ El y la docente conocen y comprenden como integrar las areas curriculares y como utilizar las diferentes
perspectivas para involucrar al o la estudiante en el desarrollo del pensamiento critico, la creatividad, y
colaborativamente, solucionar problemas relacionados con temas locales, nacionales e internacionales.

C. Sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje

Técnicas, instrumentos y tipos de evaluacién

¢ El y la docente identifican, comprenden y utilizan multiples técnicas, instrumentos y tipos de evaluacién
para conocer y retroalimentar los resultados del aprendizaje de los y las estudiantes, asi como para tomar
decisiones sobre sus intervenciones pedagdgicas y los niveles de progreso.

e Practican diferentes modalidades, técnicas e instrumentos de evaluacién de acuerdo con la competencia a
evaluar y sus indicadores de logro.

o Utilizan los resultados de la evaluacién para reorientar su ensefianzay los aprendizajes de los nifios y las nifas.

e Promueven la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacién de acuerdo a las orientaciones del curriculo.
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Planificacion de la Ensefanza

¢ El y la docente planifican la ensefianza para que cada estudiante logre desarrollar las competencias y
propdsitos de aprendizaje rigurosos apoyandose en las areas curriculares, las destrezas interdisciplinarias y
pedagdgicas, asi como también las necesidades de los o las estudiantes y el contexto de la comunidad.

¢ Son creativos e innovadores en sus planificaciones, enfocando siempre los aprendizajes esperados, utilizando
estrategias pertinentes, recursos variados y técnicas de evaluacién acordes a la competencia que se quiere
desarrollar.

¢ Disefan situaciones que generan en los y las estudiantes cuestionamientos, preguntas, interrogantes y
busqueda de alternativas de solucién a los problemas.

e Utilizan la realidad del entorno natural y socio-cultural como primer recurso didactico y elaboran materiales

educativos pertinentes.

Estrategias de ensefianza y de aprendizaje

¢ Ely la docente conocen, comprenden, y utilizan una variedad de estrategias de enseflanza-aprendizaje para
motivar al o a la estudiante a desarrollar competencias y habilidades en las areas curriculares y sus conexiones,
y aplicarlas en formas significativas.

¢ Toman en cuenta los conocimientos previos del estudiantado y facilitan la articulacién de éstos con los nuevos
saberes.

¢ Seleccionan, recrean y aplican estrategias metodolégicas pertinentes para el desarrollo de las competencias,
de acuerdo con el drea académica y a los aprendizajes que esperan lograr en el estudiantado.

¢ Promueven el trabajo colaborativo como estrategia de aprendizaje y de desarrollo de competencias.

D. Compromiso personal y profesional

Comunicacion y Lenguaje

¢ Elyla docente conocen y comprenden que el dominio de su lengua materna lo o la capacita para promover
en el aula las competencias y habilidades del curriculo que ensefian, a fortalecer los procesos de aprendizaje
en su aula y centro educativo, y a lograr el éptimo desarrollo personal y académico de sus estudiantes y de si
mismo o de si misma.

e Expresan adecuadamente sus ideas y sentimientos, aceptan las ideas de los demdas y comprenden sus
sentimientos.

¢ Usan apropiadamente el lenguaje en la descripcién de los hechos, objetos, situaciones y fenémenos de su
entorno.

¢ Dominan el sistema y las normas del cédigo en que se produce la comunicacién.

e Expresan adecuadamente sus desacuerdos con las ideas de los nifos, nifias y colegas, contrastan sus
conocimientos con los de ellos y ellas, para construirlos y transformarlos.

¢ Adaptan su expresién verbal a la situacién, edad y necesidades de los nifios y las nifas.

¢ Comunican eficazmente a los nifios y nifias, a sus padres y madres y a sus colegas los problemas detectados
en su ejercicio docente, asi como las estrategias de solucién y los resultados obtenidos.
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Desarrollo Profesional y Prdcticas Eticas

¢ Elyladocente se comprometen con experiencias continuas de desarrollo profesional y usan la evidencia para
evaluar continuamente su practica, particularmente los efectos de sus acciones y decisiones en otros (el y la
estudiante, los padres y las madres o los tutores y las tutoras, otros y otras profesionales y la comunidad), y
adoptan practicas para satisfacer las necesidades de cada estudiante.

¢ Reflexionan continuamente sobre su practica y sus resultados docentes como medios de renovacion,
actualizacién e innovacién permanentes.

¢ Estdn comprometidos con valores éticos y ciudadanos, tanto en la calle, en la escuela como en la comunidad.

¢ Son realistas en la visiéon de si mismo y de si misma, conocen sus talentos, aceptan sus limitaciones, y admiten
sus errores.

¢ Asumen un compromiso con el cumplimiento del calendario y el horario escolar.

¢ Son sensibles y solidarios ante el dolor y las necesidades de sus estudiantes.

e Son rigurosos al evaluar la veracidad de las informaciones en las que se basan sus juicios.

e Promueven y se comprometen junto al estudiantado con el uso racional y responsable de los recursos

naturales: reducen, redsan, reciclan materiales y recursos.

Liderazgo y colaboracion

¢ Ely la docente muestran actitudes de liderazgo apropiado y oportunidades para asumir responsabilidad por
el aprendizaje del o de la estudiante; colaboran con los o las estudiantes, los padres, las madres o los tutores,
las tutoras, colegas, autoridades y otro personal escolar ademdas de integrantes de la comunidad, y de esta
forma aseguran el crecimiento del o la estudiante y el avance en la profesion.

e Acompanan con amor y dedicacién el proceso de aprendizaje de los nifios y las nifias.

¢ Practican valoresy procedimientos que conducen a la formacién de sujetos democraticos, libresy en capacidad
de dialogar permanentemente con la realidad, con el fin de colaborar en la construccion de una sociedad mas
justay solidaria.

¢ Son responsables y confian en los demas al trabajar en equipo.

¢ Manejan adecuadamente y a través del didlogo las situaciones de conflicto, escuchando las opiniones de los
y las demas, valorandolas y tomando decisiones de acuerdo con el bien comun.

Fomentan la participacién y propician oportunidades de desarrollo para los nifios y las nifias basandose en
principios de igualdad y equidad.

Valoran y respetan la diversidad de creencias religiosas de sus estudiantes.

Desarrollan en si mismo y en si misma, y en sus estudiantes valoracion y respeto por su entorno natural.

Interactuan eficazmente con los padres y madres y otros agentes comunitarios, con el fin de motivarlos a
participar y comprometerse con la escuela.
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6. El centro educativo

Una gestiéon democrdtica centrada en los aprendizajes y el desarrollo de competencias

La escuela desempena un papel de suma importancia en el desarrollo de un pais, pues ella contribuye en gran
medida a que las jovenes generaciones logren las Competencias Fundamentales para impulsar su desarrollo. El
cumplimiento cabal de esta funcién de la escuela depende sobre todo de una gestién eficaz para poner los recursos
humanos y materiales al servicio de una educacién de calidad y, por supuesto, de la asignacién y entrega puntual
de mayores partidas presupuestarias. Una escuela bien gestionada puede ser determinante para romper el circulo
de la pobreza, presente en la mayoria de nuestra poblacién, y abrir oportunidades al estudiantado y su familia para
avanzar en el desarrollo humano.

Como espacio importante de formacion de la ciudadania, el centro educativo debe propiciar en su comunidad
procesos participativos y democraticos. En una escuela democratica se aprende a participar colaborando a
través de las diferentes y diversas formas que se faciliten, en las cuales estaran siempre presentes el didlogo, el
intercambio de ideas y experiencias, la reflexion, la critica y el compromiso con las decisiones asumidas en el seno
de la comunidad educativa. La participacion de todas las personas que intervienen en la gestidon educativa de
una comunidad asegura las mejores decisiones en la elaboracidn, desarrollo y conduccién del proceso pedagégico.

El centro escolar ha de estar organizado como una institucion en la cual todos/as y cada uno/a de sus integrantes
-estudiantes, docentes, directivos, personal de apoyo, comunidad- construyan juntos los espacios para establecer y
estimular la participacion responsable y consciente en la definicién de lineas de accién para la buena marcha de la
escuela, en un marco de tolerancia, pluralidad, democracia y justicia. Todos los actores escolares, ademas de total
claridad de los objetivos del centro, su misidn y visién, deben tener también compromiso con el proyecto educativo
del centro.

El director o directora organiza y conduce el funcionamiento del centro y su proceso educativo junto con un
equipo de gestidn que incluye al sub-director o la subdirectora, los orientadores y las orientadoras, coordinadores
y coordinadoras de primer y segundo ciclos si los hay, consejos de curso, junta de centro, en el que se reflejaran los
valores de tolerancia, libertad, solidaridad y responsabilidad compartida.

En todo momento, una direccion eficiente estara atenta a mantener en su mas alto nivel la calidad de la ensefanza
que se ofrece en su centro, para lo cual impulsarad en el personal docente el desarrollo de la mejor capacidad
profesional y liderazgo auténticos en cada aula, de manera que asuma con entusiasmo el trabajo en equipo,
acompane la toma de decisiones, comparta la construccidon del conocimiento, mostrando actitudes criticas y
solidarias en la promocion de los valores humanos.

El aula es y debera ser siempre el espacio donde estudiantes y docentes aprendan a socializar y resolver conflictos
mediante el didlogo abierto y respetuoso, el debate libre y plural de los diferentes puntos de vista sobre un mismo
asunto, las propuestas de acciones de conjunto, la practica del consenso en las decisiones colectivas y el respeto a
los roles en la conduccién y la ejecucién de los acuerdos de grupo.

La direccion del centro escolar apreciard y promovera la participacién en la gestiéon de los consejos de curso, el
consejo estudiantil o gobiernos escolares. Por medio de estos, los y las estudiantes comparten sus necesidades y
participan en la elaboracion de las reglas y normas que les incumben para una mejor convivencia escolar, asi como
en impulsar propuestas de solucién a las problematicas que les conciernen.

Desde los primeros grados de la Educacion Primaria los y las estudiantes aprenderan a compartir con el y la docente
las tareas de organizar el curso, dividir entre ellos y ellas las funciones para la realizacion de los trabajos y servicios
de apoyo en el aula, asi como a evaluar y considerar las actuaciones de unos/as con otros/as en la gestion. Este
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ejercicio de participacién iniciara al estudiantado en la vida comunitaria y le servird de ensayo en la formulaciéon
de propuestas de solucién a los problemas de grupo, de la comunidad y del pais. El aula de la escuela es y debera
ser el lugar adecuado para la preparacion de los niflos y las nifias para que logren asumir las responsabilidades de
organizar y conducir, en el futuro, procesos mas complejos de participacion y de toma de decisiones personales
y colectivas.

La misma cultura de colaboracién y participacién que se fomenta en los nifios y las nifias desde las aulas debe
ser también una realidad en los y las docentes y en las instancias de gestion del centro. Juntos y en armonia, los
directivos, personal de apoyo y docentes definiran los espacios y tiempos para el intercambio de las experiencias
habidas en la gestién y en la practica pedagdgica y, a partir de ellas, buscar y encontrar colectivamente las maneras
de perfeccionarlas por medio de mejores practicas personales y grupales.

En este proceso permanente de mejora y crecimiento, impulsado desde la direccién del centro escolar, tomando
como punto de partida las politicas educativas que rigen su accionar y la experiencia profesional de cada cual,
maestros y maestras expondran sus puntos de vista acerca de problematicas comunes a la educacién, compartiran
oportunidades de crecimiento profesional y se apoyardn unos/as a otros/as en la busqueda de soluciones a las
problematicas educativas de sus aulas en particular y del centro en general. La direccién de la escuela debera velar
para mantener la coherencia curricular y el nivel mas alto en los logros de los aprendizajes definidos como metas en
el proyecto educativo del centro. Para ello, seran importantes las reuniones periédicas de programacioén, evaluacion
y reflexion entre docentes de un mismo grado y entre los y las de un mismo ciclo.

En cada centro, sus directivos y docentes deben mirar en su interior con espiritu critico y mente abierta para
reconocer fortalezas y logros, y descubrir las debilidades y amenazas que pudieran limitar el éxito del proyecto
educativo. Esto debe lograrse a través de espacios de participacion liderados por la direccidon y su equipo de gestion,
con el fin de analizar situaciones y proponer soluciones que mejoren permanentemente la institucion, siguiendo
un plan estratégico que vaya normando la vida del centro en una perspectiva de fortalecimiento. Este ejercicio
democratico, hecho de manera continua en el tiempo, dara como resultado las mas diversas y creativas formas de
organizacién grupal para llevar a cabo el proyecto de centro, sobre todo en lo referente a establecer prioridades
para cada afo escolar y la consecuente planificacion que dara concrecién al curriculo para que todo el estudiantado
desarrolle plenamente sus posibilidades de aprendizaje. En ese sentido, serd fundamental estructurar un proyecto
de centro de amplio consenso, en el que todos los actores implicados actien dentro de una mistica positiva de
trabajo cooperativo.

En su amplitud democratica, el centro educativo ha de garantizar a su comunidad una educacion inclusiva que
atienda a la diversidad y respete el derecho de acceso a una educacién de calidad que tienen todas las personas sin
ningun tipo de discriminacion. También, como parte de la visién de transparencia del quehacer del centro, ha de
darse importancia a la implementacién de una cultura de evaluacién eficaz, en la que se midan los indicadores de
eficiencia interna a partir de los indices de desercién, sobreedad y repeticién de curso, en referencia a lo planificado
en el proyecto educativo y curricular. Con el fortalecimiento e institucionalizacién de la rendicién de cuentas, la
direccion podra aprovechar este instrumento de apoyo a la gestién para dar seguimiento a cada docente en funcion
de las metas educativas propuestas y tendra una valiosa informacién para enriquecer la reflexiéon del grupo docente
y llevar a cabo las necesarias transformaciones de la escuela en su misién de impulsar planes de mejora y poder
contribuir con el bienestar de su comunidad.

Existe un amplio acuerdo en el hecho de que ninglin cambio se da de manera automatica, sino que es producto de

la articulacién de muchos factores. Como inicio, una buena gestion del centro educativo para laimplementaciéon de
las diferentes politicas, un querer hacer lo mejor, un ambiente propicio para obtener los logros deseados, adecuados
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y fluidos recursos materiales y humanos, asi como un buen clima escolar para hacer un trabajo entusiasta, dara
como resultado una apreciable mejora en la calidad educativa.

La escuela debe ser capaz de brindar a sus estudiantes las mejores oportunidades educativas, apoyo incondicional
a su desarrollo cognitivo, afectivo y social, y acompafamiento permanente y sin desmayo en los procesos de
aprendizajes significativos del alumnado, de manera que dichas oportunidades tengan un verdadero impacto en el
desarrollo de las Competencias Fundamentales propuestas en el curriculo.

Directivos con un perfil profesional basado en competencias

El director o la directora del centro ha de tener las competencias basicas que exige el perfil de un profesional con
vocacion para el servicio docente y experiencia en la administracion de recursos. En cuanto a sus caracteristicas
personales, se valora el liderazgo, la capacidad de convocatoria y de solucion de problemas. En este sentido, la
seleccion del director o directora de un determinado centro educativo ha de hacerse en funcién de un perfil
profesional predefinido en correspondencia con el rol multidimensional de la funcién directiva.

En su desempenio, el director o la directora de una escuela, deberd demostrar el dominio de las Competencias
Fundamentales del curriculo y de las competencias pedagdgicas de un buen docente. En la funciéon directiva se han
de evidenciar los siguientes rasgos y habilidades:

¢ Tener una vision integral del curriculo y de su centro educativo, ya que debe darle seguimiento a la escuela en
todas sus dimensiones.

¢ Estimular el establecimiento y desarrollo de una organizacién dindmica y un ambiente creativo.

» Gestionar con eficiencia el personal docente y los recursos materiales que el centro necesita para dar respuestas
a las demandas de la comunidad y a los requerimientos y necesidades de la escuela.

¢ Conocer la base legal del Sistema Educativo y tener un buen manejo profesional de la gestién en los distintos
planos con los cuales se relacionan.

¢ Avanzar en su desarrollo profesional, mediante la actualizacion continua y la toma de decisiones asertiva.

e Participar en la gestién del centro, apegado y apegada siempre a los principios éticos y las normas
institucionales.

e Mostrar espiritu de justicia y equidad al conocer, evaluar y decidir un interés en conflicto, escuchando y
acompanando con imparcialidad el proceso para llegar a acuerdos satisfactorios.

e Capacidad de establecer y mantener relaciones profesionales con sus pares y de manejar con éxito las
relaciones interpersonales.

e Tener capacidad de comunicacién y establecer canales claros de intercambio de informacién.

e Tener confianza en si mismo y en si misma y dar muestras de madurez emocional.

e Ser ejemplo de auto-organizacién.

e Tener conciencia de su responsabilidad como garante del desarrollo de las Competencias Fundamentales.
¢ Propiciar una evaluacion auténtica de los procesos y resultados educativos en su centro.

¢ Favorecer el crecimiento humano y profesional de los y las docentes y del personal auxiliar del centro.

e Establecer y mantener una relacion empatica con el profesorado y con las familias de sus estudiantes.
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¢ Fomentar sinergias y entusiasmo hacia su gestion.

¢ Apoyar acciones directas que mejoren la calidad de vida de la comunidad.

Unadelasfunciones masimportantesadesarrollar porel director o la directora enlos equipos de gestién es garantizar
que, en el grupo de accién de que se trate, las relaciones democraticas consoliden procesos de crecimiento personal
y social, despierten la creatividad, fomenten la criticidad y estimulen la cooperacién. Para ello, el liderazgo directivo
deberd mantener los propdsitos educativos de la gestién por encima de todo interés personal.

Apoyos para el desarrollo profesional de los docentes y las docentes.
Para el desarrollo de una docencia de calidad se requiere, entre otras condiciones:

e Escuelas que privilegien el acompanamiento permanente a los docentes en las aulas como apoyo a los
procesos que realizan dia a dia con las nifias y los nifos. Solo un acompanamiento sistematico, especializado y
llevado a cabo en el marco de relaciones profesionales democraticas y constructivas sera capaz de convertirse
en un instrumento clave para la mejora de la calidad de los aprendizajes.

e Elacompafamiento en la practica docente debe ocupar un lugar de preferencia en las politicas de formacién
continua para sustentar el desarrollo profesional que hoy se exige en el sector. El acompafiamiento cotidiano
facilita una mirada al contexto general de la escuela y posibilita incidir en la mejora de los factores que marcan
la diferencia en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Entre estos factores, se sefialan laambientacion y
organizacién delas aulasy otros espacios de aprendizaje acordes con las competencias, tematicas y estrategias
del nivel; la distribucién ordenada del alumnado en las aulas; el entusiasmo y la implicacién de los nifios y las
nifas en su propio aprendizaje y la identificacion de necesidades esenciales de docentes y estudiantes.

¢ El acompanamiento a la docencia vela, ademas, por la incorporaciéon de metodologias activas, participativas
y ludicas en la intervencién pedagogica con los nifios y las niflas. También, ofrece apoyo en la planificacién
de la docencia por ejes tematicos, proyectos de aula y talleres, estrategias todas que tienden a facilitar la
integracidn con sentido practico de las diversas areas del conocimiento. El acompafamiento ha de garantizar
la alfabetizacion en el 1er. grado, el fortalecimiento en el 2do. grado, para alcanzar en el 3ro. el afianzamiento
de las competencias lectoras y de produccion escrita de todos los alumnos y alumnas, de manera que puedan
seguir aprendiendo en el siguiente ciclo.

¢ El acompanamiento del proceso invita a la constitucion de auténticas comunidades de aprendizaje, en las
gue maestros, maestras y gestores estudian, planifican, toman decisiones de conjunto, reflexionan sobre la
practica diaria e intercambian experiencias y vivencias a favor de los aprendizajes.

¢ Una escuela que ofrezca asistencia de calidad para trabajar con toda la diversidad y la complejidad que existe
en las aulas dominicanas, caracterizadas por estudiantes con distintos ritmos de aprendizaje, con necesidades
educativas especiales, con desiguales grados de vulnerabilidad y con multiples estilos de aprendizaje que
demandan diferentes tipos de acercamiento pedagdgico.

¢ Centros educativos en didlogo permanente con diversas instituciones orientadas a preservar la salud y el
bienestar de los y las estudiantes, desde las cuales se brinde apoyo para atender en los nifos y las nifias: los
problemas visuales, auditivos y odontoldgicos, cuidar de su alimentacion, prevenir enfermedades estacionales,
mantener activos los programas de vacunacion, de prevencién de plagas y de salubridad publica.
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e Docentes que trabajen con un solo grupo de estudiantes, con tiempo suficiente para el desarrollo curricular.
El estudiantado del Nivel Primario se beneficia de jornadas extendidas que posibiliten combinar de manera
equilibrada los periodos de trabajo dedicados al desarrollo de las Competencias Fundamentales, con los
periodos de recreacion y de expresion artistica, los de descanso y alimentacién y los periodos de transicion y
otras rutinas escolares.

¢ Finalmente, el centro educativo ha de organizar el tiempo escolar para que los equipos docentes puedan
realizar otras tareas de apoyo a la docencia: la planificacién semanal, la preparacidn de clases y de materiales
didacticos, la revisién de tareas y cuadernos, las actividades de seguimiento y evaluacién de los aprendizajes,
las reuniones con los padres y madres, la ayuda individualizada a estudiantes con dificultades y las labores
propias de coordinacién curricular.

Infraestructura y espacios de aprendizaje atractivos e inclusivos.

En una escuela, la calidad de la infraestructura, las adecuadas condiciones fisicas de los edificios, el mobiliario
funcional y la eficiencia de los servicios basicos, son factores que ejercen influencia en el aprendizaje estudiantil.
En todo centro educativo se han de garantizar unas condiciones minimas de desempefno en cada uno de estos
aspectos.

Los edificios que albergan los grupos de la Educacién Primaria deberan ser plantas fisicas inclusivas, construidos
sin barreras arquitectdnicas, con acceso permanente a los servicios de agua potable y de energia eléctrica. La
escuela debe presentar en todo momento un servicio sanitario limpio y en condiciones de uso, con sistema de
mantenimiento permanente, ademas de un eficiente servicio de conserjeria para la limpieza y el mantenimiento de
la infraestructura escolar.

Se requiere que las escuelas cuenten con aulas de tamafo adecuado, ventiladas, iluminadas de forma natural y
con luces artificiales, con paredes pintadas y limpias; el mobiliario de butacas, pupitres y mesas de trabajo ha de
ser suficiente para todo el estudiantado, asi como los armarios y estantes para el almacenamiento de los recursos
didacticos.

Ademas de aulas, la escuela deberd contar con espacios y equipamiento adecuados para los distintos servicios
que ofrece, tales como areas de recreacion y deportes, bibliotecas, laboratorios de ciencia, enfermeria, saléon de
profesores con acceso a computadoras personales e internet, oficinas para el personal directivo y de orientacién,
salén multiuso para reuniones y celebraciones, areas de circulacién, cocina y despensa equipadas para el
almacenamientoy preparacion de alimentosy un entorno inmediato libre de situaciones deriesgosy perturbaciones.
En las instalaciones debe funcionar también un servicio de cafeteria con venta de articulos saludables para nifas y
ninos. También se requieren Utiles para la practica de deportes, la expresion artistica y la recreacién escolar.

Los centros educativos deberan contar con servicios de comunicacion al exterior del plantel a través de teléfonos e
internet y un servicio confiable de vigilancia de sus instalaciones y de proteccién y seguridad para sus estudiantes,
profesores y personal administrativo auxiliar.

Centros educativos vinculados a sus comunidades.

En el marco de este disefo curricular se entiende por comunidad, un conjunto de personas que comparten una
misién y unos propdsitos, situadas en un territorio o macro espacio. En este caso, el espacio de la comunidad esta
referido al ubicado en el territorio cercano al centro, pero abierto a la comunidad regional, nacional e internacional.
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La vinculacion centro-comunidad se realiza recuperando el natural proceso de relacién social entre nifios, nifas,
adolescentes, jovenes, adultos y adultas. El crecimiento humano ocurre en la interacciéon socio-cultural, la cual
ejerce su influjo en las relaciones, actitudes, valoraciones y esquemas de pensamiento. En esta compleja interaccion
ocurre la vinculacion centro-comunidad, orientada a ofrecer una nueva lectura de la escuela en la comunidad y una
nueva lectura de la comunidad en la escuela.

Curriculo y comunidad

El desarrollo de las Competencias Fundamentales deberd estar situado en la realidad cultural, en el contexto de las
necesidades y problematicas de la comunidad, trascendiendo la experiencia en un didlogo con el saber acumulado
que, necesariamente, debe trabajar la escuela. Por otra parte, la incorporacion de temas vitales de la comunidad al
curriculo del centro devuelve a este al natural proceso de investigacidon que caracteriza el proceso de construccién
de conocimiento. Los centros se convierten en espacio para la pregunta, la duda, la creatividad y la imaginacion.

Organizacion de centro-comunidad

La interaccidn centro-comunidad requiere que el centro salga de sus muros y establezca nexos con instituciones
del entorno social, lo cual requerira un esfuerzo de organizacién diferente y una apertura de las instituciones o
instancias de la sociedad para facilitar su acceso a la escuela.

El acercamiento de la escuela a la comunidad permite al estudiante redescubrirla a través de una observacion
metddica, de una descripcion atenta y de la reflexion de sus multiples aspectos para lograr nuevas explicaciones,
una mayor comprensién de la misma en su historia, sus procesos productivos, organizativos y culturales.

Interaccion entre los centros educativos

El uso racional de los recursos de la comunidad requiere la existencia de programas comunes para actividades
concretas, las cuales han de facilitar la integracion, la cooperacién y el trabajo colectivo. Los centros educativos han
de ser una via permanente para el didlogo entre las instituciones comunitarias, comenzando por establecer acciones
comunes, jornadas de conocimiento de la comunidad, debates de problematicas y busqueda de soluciones.

Algunos mecanismos eficaces para facilitar la vinculacién entre los centros educativos y entre éstos y las comunidades
podrian ser la creacion de boletines impresos elaborados con la participacion de todos, que hablen de la vida de la
comunidad y/o de periédicos escolares que incorporen noticias locales.

La relacién centro educativo-familia

Las familias tienen un rol importante en la orientacién de los centros educativos, puesto que conocen aspectos
fundamentales de la vida de la comunidad. Sus aportes en este sentido favorecen la adecuacion de la escuela al
contexto en el que esta situada. Su participacion en la gestién favorece la practica democratica.

También, las familias, junto a la escuela, propician la organizacién de los y las estudiantes, apoyando sus iniciativas
e impulsando su participacion en la propia Asociacion de Padres y Amigos y Tutores, que debe funcionar en cada
centro educativo. Juntos, padres y madres, estudiantes, profesores y profesoras, directores y directoras, y otros
miembros de la comunidad educativa y de la autoridad local, deberan participar en acciones comunes en beneficio
de los y las estudiantes y de la comunidad.

Desde los centros educativos, las familias también requieren la vinculacion real con su comunidad y el apoyo a
su proceso de formacion critica, que les permita acompafar los aprendizajes de sus hijos y establecer nuevas
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relaciones de comunicacién, didlogo, respeto y carifio que posibiliten su crecimiento y el de la comunidad. Para
esto, los centros han de institucionalizar las jornadas de formacion de padres y madres y todo tipo de actividades
que posibiliten el crecimiento, tanto personal como del grupo social, a través de las Escuelas de Padres y Madres.

Funcion de la animacion socio-cultural

En la propuesta curricular para el Nivel Primario, la animacién socio-cultural juega un papel importante para la
creacion de conciencia de necesidades sociales, las cuales son imprescindibles en la formacién de sujetos que
participaran activamente en el mejoramiento de su sociedad.

El desarrollo de la identidad personal y social que se plantea en las Competencias Fundamentales se fortalecerd a
través delaanimacion sociocultural, ya que desde ella se propicia la recuperacion de las raices delaidentidad cultural,
se amplian las mismas con los bienes culturales acumulados y se abren caminos a nuevas formas de expresion
y comunicacion entre los ciudadanos. La escuela, mediante procesos de animacién socio-cultural, contrarresta la
inadaptacion, pasividad y aislamiento de amplios grupos juveniles, producto de los procesos de modernizacion de
nuestra sociedad.

Por la importancia que tiene la animacién socio-cultural para la escuela, en su proyecto de vinculaciéon centro-
comunidad, se requiere que desde la Educacién Primaria se propicie la participacion de animadores socio-culturales.
Este proceso de formacion se ird construyendo en la medida en que la escuela participe en actividades de interés
comun, fiestas barriales y comunitarias, funciones de teatros y titeres, talleres creativos, concursos literarios, lectura
y dramatizacién de cuentos, ferias, exposiciones cientifico-culturales, competencias deportivas, entre otras acciones
que trasciendan las puertas del centro para garantizar un triple encuentro social: los y las estudiantes, las familias y
la comunidad.

7.La orientacion educativa

La Orientacion Educativa constituye un apoyo a todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo. Comparte
con el y la docente la funcién de atender a las necesidades que surgen de las demandas educativas, sociales, de
ajuste personal social y de desarrollo profesional. El trabajo de orientacién es una labor de asesoria y apoyo de los
procesos que impulsa el Sistema Educativo.

La Orientacién Educativa apoya el fortalecimiento de la capacidad organizativa, de los procesos de transformacién
de la practica docente y da seguimiento a los maestros y maestras en su labor de guias del proceso de aprendizaje
delos y las estudiantes. Asimismo, en el marco del equipo de gestion del centro, propone acciones que contribuyen
al desarrollo personal y social de los y las estudiantes y facilita el proceso de integracién de la familia y la comunidad
a la escuela en una perspectiva preventiva y de intervencién oportuna.

La labor orientadora esta dirigida hacia cuatro componentes basicos:

Apoyo psicopedagdgico

En colaboracién con el/la coordinador/a docente, la labor orientadora propone las evaluaciones e intervenciones
psicopedagdgicas que sirven de referencias para las adecuaciones que realizan el maestro y la maestra a fin de
responder a las necesidades de aprendizaje de los y las estudiantes. Estas adaptaciones se hacen tomando en
cuenta conocimientos previos, intereses y necesidades. La orientacion trabaja en la prevencién de los problemas
personales y familiares que afectan el aprendizaje.
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Apoyo al desarrollo de los y las estudiantes

La labor orientadora ofrece a los maestros y maestras el apoyo para atender la diversidad de necesidades especificas
de los y las estudiantes, las cuales no son solo de aprendizaje, sino también de naturaleza psicosocial o vinculadas
a su desarrollo. Apoya, junto a la comunidad educativa, el desarrollo integral de los y las estudiantes, procurando
ambientes de aprendizaje propicios en términos psicolégicos y sociales, fortaleciendo la autoestima, formando los
valores éticos y morales y afianzando el desarrollo de una cultura de paz en los centros educativos.

El servicio de orientacién juega un rol importante en la conformaciéon de los Consejos de Curso, el Consejo Estudiantil
y los Comités de Trabajo que son instancias de participacion y de representacién que tienen la finalidad de que el
estudiantado pueda canalizar problemas y necesidades del centro y la comunidad escolar en procura de proponer
alternativas de solucién a los mismos. En el Nivel Primario, la labor orientadora ofrece a los y las estudiantes el apoyo
requerido para el fortalecimiento de la autoestima y la afirmacion de la identidad de género, orientacion de la
afectividad y la apropiacién de actitudes solidarias, el desarrollo de actitudes y toma de decisiones coherentes hacia
el conocimiento, aceptacion y cuidado de su cuerpo, cuidado de la alimentacién y la higiene, seguridad, prevencion
de riesgos y proteccion del ambiente.

En el Nivel Primario, la funcién de la labor orientadora es asesorar sobre el significado de la pubertad, procurar
el desarrollo de una ciudadania responsable, a través de la participacion estudiantil, de los habitos de estudios,
entre otros aspectos y programas; siempre desde un enfoque colaborativo e interdiciplinario, donde participen los
diferentes actores del proceso.

Apoyo a las familias

Es muy importante en el Nivel Primario el acompafamiento del proceso de capacitacion de las familias para
fortalecer su apoyo al proceso educativo y al desarrollo integral de sus hijos e hijas. El Area de Orientacién organiza
y facilita pautas a las familias a través de los delegados o Comités de Cursos de Padres y Madres y coordina junto a
Participacion Comunitaria los espacios de didlogo y reflexion de las Escuelas de Padres y Madres, procurando que la
participacion de las familias sea permanente y sistematica.

El proceso de orientacion y apoyo a las familias implica detectar las necesidades de los y las estudiantes, conocer
los factores que las generan y compartir con los padres, madres y tutores o tutoras las estrategias mas adecuadas
para propiciar cambios significativos en los nifios y nifias, garantizando el logro de los propdsitos de la Educacion
Primaria.

Prevencién de riesgos psicosociales

El Area de Orientacion colabora con los maestros y maestras en la implementacion de estrategias que contribuyan
a la prevencion de riesgos psicosociales: prevencion de embarazo en adolescentes, prevencion de ITS/VIH/SIDA,
prevencién de abuso y acoso escolar, entre otros.

53



54



Primer Ciclo

AREA DE
LENGUA ESPANOLA




1. Contextualizacién del Area de Lengua Espanola en el Nivel Primario

Definicion del Area

La ensefanza y aprendizaje de la Lengua Espafiola se basa en la construccién de conocimientos linglisticos en
contextos, a través de procesos de comprensién y produccion de textos funcionales y literarios, orales y escritos
que permitan el fortalecimiento de la formacién continua en el uso funcional de la lengua. El desarrollo del Area en
el Primer Ciclo de Nivel Primario favorece la comprension del principio alfabético y las caracteristicas del sistema
de escritura, como elementos claves en la “apropiacién de las cuatro dimensiones de la lengua escrita: funcional,
representacional, aprendizaje del cédigo y comprensién escrita (leer)” (Clemente, 2010, pp. 46-47). Todo ello a partir
de actividades que tengan sentido y significatividad para el estudiantado y que le permitan alcanzar un mayor nivel
de desarrollo de las competencias.

De acuerdo con lo anterior, también se toman en cuenta*...las aportaciones de las diferentes Areas de conocimiento
y las diversas estrategias de ensefianza-aprendizaje que se articulan en funcién de dos intenciones educativas
esenciales: a) el desarrollo de las Competencias Fundamentales y b) el proceso de alfabetizacién inicial” (MINERD,
20164, p. 75). En general, el Area de Lengua Espafiola es central en la alfabetizacion funcional entendida esta dltima
como “la capacidad para realizar todas las actividades necesarias para la actuacion eficaz valiéndose de la lectura, la
escritura y la Aritmética al servicio de su propio desarrollo y de la comunidad” (UNESCO, 2006).

Campos del conocimiento

El Area de Lengua Espafiola, para su desarrollo “aprovecha la teoria y el anélisis del discurso, la pragmética, la
sociolinguiistica, la psicolinglistica, neurolinglistica, la ciencia cognitiva, la neurociencia. Todas esas disciplinas
reunidas en una version robustecida de la lingtiistica aplicada” (SEEBAC, 2001, p. 7). También, el Area asume el estudio
integrado de la lengua y la literatura, a fin de formar un sujeto apto para satisfacer las exigencias comunicativas en
intercambios humanos y abordar problematicas sociales sencillas del entorno local, regional y mundial.

En este Ciclo el/la estudiante podra:

¢ Usarlalengua del pais de manera eficaz mediante un tipo de texto funcional o literario, de forma oral o escrita,
que le permita comunicar o comprender e interpretar ideas, pensamientos y sentimientos de su realidad
personal y sociocultural.

¢ Evidenciar que estd alfabetizado, demostrando conocimiento y uso convencional de la lengua oral y escrita al
comunicarse en los variados contextos que se desenvuelve.

e Interpretary crear textos orales y escritos diversos de manera consciente, asumiendo su palabra, expresandola
y recreandola con sus pares y otras personas.

e Valorar el aprendizaje y la utilizaciéon de la lengua estandar en contextos diversos, segun los niveles de
superaciéon esperado para los grados del Ciclo.

56



Adecuaciéon Curricular- Nivel Primario

2. Aportes del Area al desarrollo de las Competencias Fundamentales en el
Primer Ciclo

En el Primer Ciclo del Nivel Primario, bajo el Curriculo por Competencias, en el Area de Lengua Espafiola, se hace
un aporte significativo mediante la creacion de una Competencia Especifica para el Ciclo correspondiente a cada
grupo de Competencias Fundamentales, al mismo tiempo, una para cada grado, asi como sus respectivos Criterios
de Evaluacién. De manera mas concreta, lo expuesto se puede visualizar graficamente en las tablas que siguen a

continuacion:

Competencia Fundamental Comunicativa

Competencia Especifica del Ciclo. Se comunica eficazmente a través de textos orales y escritos, con la finalidad
de demostrar conocimiento y uso adecuado de su lengua en variadas situaciones de comunicacion.

Competencia Especificas por Grado

Primero Segundo Tercero

Expresay comprende, de forma oral y
escrita en contextos variados, textos
funcionalesy literarios, con extensién,

Expresa y comprende, de forma oral y
escrita en diferentes contextos, textos
funcionales y literarios de extension

Expresa'y comprende, de forma oral y
escrita en diferentes contextos, textos
funcionales y literarios muy sencillos

y de estructura sintactica simple,
mediante el uso de medios y recursos
apropiados, demostrando avance
progresivo en sus procesos lectura y
escritura con cierto nivel de autonomia.

mas amplia y estructuras sintacticas mas
complejas, utilizando medios y recursos
variados, demostrando mayor avance en
los procesos de lectura y escritura, con
mayor nivel de autonomia.

estructura sintactica, lexical y semantica
mas compleja que en grados anteriores,
apoyandose en herramientas y recursos
variados, demostrando dominio de la
lecturay la escritura de forma auténoma.

Criterios de Evaluacion

- Lectura de textos breves apropiados
a su edad con cierto nivel de fluidez,
pronunciacién y entonacion.

-Interés por leer y escribir
correctamente reconociendo y
expresando sentimientos y opiniones
que le generan las diferentes
situaciones cotidianas, respondiendo
o usando un modelo textual adecuado
a la situacién comunicativa.

-Comprension literal e inferencial
de textos sencillos (funcionales y
literarios), que apoyan las intenciones
comunicativas en contextos diversos,
como hogar, escuelas y espacios
sociales.

-Produccién de textos sencillos
(funcionales y literarios), que apoyan
las intenciones comunicativas en
contextos diversos, como hogar,
escuelas y espacios sociales.

-Desenvolvimiento de forma oral o
escrita, haciendo uso de un modelo
textual, acorde con la situacion
de comunicacién, integrando
herramientas tecnoldgicas y otros
recursos.

-Avances en la lectura en voz alta
o en silencio, preguntando sobre
palabras de significados no conocidos
y respondiendo a preguntas literales,
e inferenciales formuladas sobre el
contenido las caracteristicas del texto.

-Producciéon o Reescritura de textos
funcionalesy literales atendiendo
a modelos textuales claros con
diferentes intenciones comunicativas,
aplicando las normas de puntuacién,
acentuacion, ortografia inicial y
cuidando la legibilidad de la escritura,
orden de las ideas, la presentacion
y los aspectos formales. Al mismo
tiempo, desarrollando el proceso de
escritura: planificacién, escritura de
borradores, revision y publicacion.

-Expresiéon de ideas, pensamiento
y sentimientos de forma clara,
empleando estrategias de
comprension (escuchar) y produccion
oral (hablar) al utilizar textos
funcionales y literarios en contextos
diversos y utilizando recursos variados.

-Comprensién de textos leidos en voz
alta o en silencio, preguntando sobre
palabras desconocidas, respondiendo
a preguntas literales, inferenciales
y valorativas formuladas sobre
el contenido, su caracteristicas y
estructura.

-Redaccion de diferentes tipos de
textos funcionales y literarios,
atendiendo a modelos textuales
claros con diferentes intenciones
comunicativas, propositos adecuados
a la consignas, coherencia,
concordancia y registro adecuados
a los interlocutores; aplicando las
normas de puntuacién, acentuacion
y ortografia literal, cuidando la
legibilidad de la escritura, orden de
las ideas, la presentacién y siguiendo
el proceso de escritura: planificacion,
escritura de borradores, ediciéon y
publicacion.




Competencia Fundamentales

Pensamiento Logico, Creativo y Critico; Resolucion de Problemas; Cientifica y Tecnoldgica

Primero

Segundo

Competencia Especifica del Ciclo. Amplia sus representaciones mentales a través de la comprension y produccién
de textos funcionales y literarios, orales y escritos; con el propésito de llegar a conclusiones razonables y légicas para
solucionar problemas cotidianos del entorno estudiantil y social, utilizando procedimientos de orden cientifico y
apoyandose en herramientas tecnoldgicas y de otros tipos.

Competencia Especificas por Grado

Tercero

Utiliza textos orales y escritos en la
creacion de nuevos conocimientos,
abordando temas y problemas de su
vida familiar, estudiantil y social; a los
fines de buscar solucién a través de
investigaciones cientificas sencillas y
haciendo uso de tecnologias y otros
recursos.

Produce textos orales y escritos en
demostracion de razonamiento
I6gico sobre indagaciones en fuentes
bibliograficas y/o investigaciones
cientificas sencillas que realiza; para
aportar soluciones a problemas
sencillos estudiantiles, sociales, y

su divulgacion, a través de medios
tecnoldgicos y de otros tipos.

Expone con creatividad y de manera
critica las conclusiones sobre la
solucién de problemas, obtenidas en
investigaciones cientificas, a través de
un género textual conveniente y con
uso de recursos variados, respetando la
diversidad de opiniones.

Criterios de Evaluacion

-Demostracion de capacidad, segun
su nivel de conocimiento, en el uso
argumentativo de hechos, ejemplos,
analogias y contraargumentos, en la
elaboracién de textos orales y escritos
con temas la realidad familiar, escolar
y social.

- Caracterizacion de problemas
o conflictos de su vida familiar,
estudiantil y de la sociedad, mediante
textos orales y escritos.

- Exposicidon de conocimientos sobre
investigaciones sencillas a través de
textos funcionales, haciendo uso de
herramientas proporcionadas por las
TIC y otros recursos.

-Construccién de nuevos
conocimientos, a partir de
inferencias de textos funcionales
y literarios, siguiendo los procesos
de comprensién y Produccién oral
(hablar)es y escritos.

- Uso de textos especificos para la
identificacion de problemas del
ambito familiar, estudiantil, social y
la exposicion de posibles soluciones,

utilizando medios y recursos diversos.

- Presentacion de hallazgos de
investigaciones sencillas sobre temas
sociales (familiares, estudiantiles,
comunitarios), usando textos
funcionales y mediante soportes
tecnoldgicos y de otros tipos.

-Valoracion de juicios y puntos de vista
derivados de conclusiones légicas,
haciendo uso de textos convenientes
que le permitan la disposicion a la
accién y mantener el respeto de
opiniones ajenas.

-Presentacion de resultados sobre
solucién de problemas del contexto
familiar, escolar, comunitario,
obtenidos de investigaciones sencillas,
a través de textos orales y escritos,
utilizando medios y recursos diversos.

-Demostracion de investigaciones
cientificas sencillas mediante textos
funcionales variados en intercambios
escolares, comunitarios, a través de
soportes tecnolégicos y de otros tipos.
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Etica y Ciudadana; Desarrollo Personal y Espiritual; Ambiental y de la Salud

Primero

Segundo

Competencia Especifica del Ciclo. Reconoce las relaciones socioculturales dominicanas y del mundo, a través de
textos orales y escritos; con la finalidad de manifestar su percepcién sobre el mundo, el cultivo de valores universales y
la dimensién humanista, asi como la indagacién cientifica, la contribucién sobre salud y ambiente, mediante el uso de
medios tecnoldgicos y otros tipos de recursos.

Competencia Especificas por Grado

Tercero

Identifica relaciones socioculturales
y del entorno natural dominicano,

a través de textos orales y escritos;

a fin de demostrar conocimiento y
percepcion del mundo, a partir de
temas sobre salud, ambiente y la
comunidad, después con el uso de
herramientas tecnoldgicas y de otros
tipos.

Utiliza textos variados para conocer

y cuestionar las practicas sociales

de ciudadania; con la finalidad de
promover valores universalesy
humanisticos, asi como la divulgacién
y promocion de situaciones de salud
y medioambiente, mediante el uso de

herramientas tecnoldgicas, entre otras.

Describe problemas sociales de
manera colectiva (antidemocraticos,
discriminacién, entre otros), a través

de textos orales y escritos; a fin de
solucionarlos y canalizar emociones,
sentimientos, relaciones humanas, asi
como la preservacion de la salud, el
ecosistema, mediante el uso de medios
y recursos diversos.

Criterios de Evaluacion

- Explicacién sencilla de forma oral
y escrita de relaciones sociales, en
reconocimiento y valoracion de lo
natural y sociocultural.

-Reconocimiento de si mismo y de
los demas, a través de un tipo de
texto oral o escrito, manifestando la
percepcion del mundo, acorde con las
situaciones sociales.

-Presentacion de situaciones sobre
salud, ambiente y comunidad,
mediante textos orales y escritos,
asi como el uso de herramientas
tecnoldgicas, entre otros tipos.

- Uso de textos de forma oral y escrita,
cuestionando practicas ciudadanas
del entorno local y su comparacion
con los valores universales.

- Utilizacion de textos literarios orales
y escritos como manifestacion de
la lengua para cultivar los valores
universales y humanisticos.

- Divulgacién y promocion de
situaciones sobre salud, ambiente
y comunidad, a través de textos
orales y escritos, utilizando recursos
tecnoldégicos y de otros tipos.

-Elaboracion de proyectos
colaborativos sencillos, utilizando
textos convenientes, para la
construcciéon de una ciudadania
consciente y responsable para la
busqueda de soluciones colectivas
comunitarias.

- Apreciacion de emociones 'y
sentimientos mediante lectura 'y
escritura reflexivas, en presentaciones
variadas, fortaleciendo las relaciones y
el respeto a la dignidad humana.

- Aplicacion de conocimientos sobre
comportamientos y valores para la
preservacion de la salud, naturaleza,
a través de textos variados en
actividades de intercomunicacion.
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3. Conexion con los Ejes Transversales: problematicas sociales y comunitarias
asociadas a los contenidos del Ciclo y del Grado

Ejes Transversales

Primero

Grados

Segundo

Tercero

Salud y Bienestar

- Conocimiento general
sobre el bienestar social
(alimentos, medicinas,
gestién de riesgos, salud,
seguridad), mediante
informaciones leidas a
través de fuentes variadas
o escuchadas de padres,
maestros o companeros.

- Caracterizacion de
situaciones de salud que
arriesgan el entorno escolar,
familiar, a través de las
orientaciones de padres,
maestros y companeros,
como forma de promover el
bienestar comun.

- Manejo de informaciones
y datos sencillos en
fuentes diversas sobre
situaciones y bienestar
social y suimpacto en el
entorno escolar, familiary la
sociedad en general.

Desarrollo Sostenible

- Orientacién sobre factores
que ponen en riesgo el
desarrollo sostenible (por
ejemplo: cambio climético,
contaminacion ambiental,
deforestacion, entre otros),
a fin de que los conozcan.

- Andlisis sencillos de
factores que ponen
en riesgo el desarrollo
sostenible (por ejemplo:
cambio climatico,
contaminacion ambiental,
deforestacion, entre otros),
en el entorno escolary
familiar, para un mayor
conocimiento.

- Identificacién de aquellos
factores mas notables
gue ponen en riesgo el
desarrollo sostenible
en su hogar, escuelay
comunidad, aportando
posibles soluciones.

Desarrollo Personal y

- Explicacion sencilla
sobre proyectos de vida

- Participacién en la
elaboracion proyectos de

- Desarrollo de proyectos,
sencillos junto a su docente,

Profesional estudiantil, usando la vida estudiantil, apoyado familiares y compareros
lengua como medio de por su docente, como orientados a su formacién
cultura, para la formacién elemento de formacién personal, con miras su
de un ser humano de un ser humano superacién como persona.
democratico, participativo e | democratico, participativo e
integral. integral, en reconocimiento

de derechos y deberes.
Alfabetizacion - Orientacién sobre los usos | - Conocimiento sobre los - Elaboracién de trabajos
L. de su lengua materna'y factores que favorecen sencillos mediante el uso

Imprescindible la “alfabetizacién digital ” y desfavorecen los usos estandar de su lengua
con miras a fortalecer la diversos de su lengua materna, asi como la
comunicacion oral y escrita | maternay la alfabetizacién utilizacién responsable de
y con el empleo de las digital, para la toma de herramientas tecnoldgicas,
tecnologias, segun su nivel decision sobre su uso en en formato fisico, digital,

y posibilidades. determinados contextos y virtual, como muestra de
qué tecnologias son las mas | mejora en el uso de su
apropiadas. idioma.

Ciudadaniay - Escugha de diferentes - Anéli.sis sencillo de - Elaboraciény dgsarrollo de

. ) conflictos que se presentan | conflictos que escucha proyectos sencillos sobre

Convivencia

en su hogar o escuela,
proponiendo evitarlos
seglin su capacidad.

y lee, ya sea de manera
convencional o no, que se
presentan en contextos
sociales (escuela, hogar,
comunidad), proponen
formas de mediacion y/o
posibles soluciones.

mediacion y resolucién
de conflictos personales,
familiares, y del centro
educativo, haciendo uso
de la tipologia textual
apropiada, con miras al
fortalecimiento de una
convivencia pacifica, el
respeto y cumplimiento
de los derechos y deberes
ciudadanos.
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Adecuaciéon Curricular- Nivel Primario

4. Elementos especificos del Area: consideraciones metodolégicas para el
proceso alfabetizacion inicial y su aporte al desarrollo de competencias en
el Ciclo

En el marco del Disefio Curricular del Nivel Primario, la ensefianza de la Lengua Espanola se centra en “el
aprendizaje para uso de la lengua, aprendiendo a comprender y a producir textos adecuados a situaciones
concretas, mediante la actividad linglistica y metalinguistica; es decir, estableciendo la vinculacion entre el uso
linglisticoy la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento del sistemay las normas en contextos sociales”
(MINERD, 2019, p. 15). En ese sentido, los contenidos mediadores para el desarrollo de competencias en el Area
de Lengua Espafola son tipos de textos, por eso se habla de un enfoque textual, funcional y comunicativo en
la clase de lengua. En la malla curricular se organizan en conceptos, procedimientos, actitudes y valores.

Los contenidos de conceptos se refieren a formas de representar ideas, situaciones, estructuras o procesos.
Por ejemplo, el concepto aprendizaje significativo hace referencia al aprendizaje con sentido para los sujetos.
Los procedimientos son contenidos referidos a cbmo hacer, es decir, estrategias de accidon, procesos seguidos
por las personas para transformar la naturaleza o para organizarse mejor. Son modos de hacer en y sobre la
realidad. Han sido definidos como un conjunto de acciones ordenadas y orientadas a alcanzar un propdsito
determinado. Finalmente, estan los de actitudes y valores que representan las convicciones acerca de aquello
que se considera deseable, principios de conductas, asi como disposicion interna de las personas a juzgar,
favorable o desfavorablemente, una situacién o un hecho.

Las estrategias de ensefianzay aprendizaje son secuencias de actividades y procesos, organizados y planificados
sistematicamente para apoyar la construccion de conocimientos y el desarrollo de competencias. Posibilitan
que el estudiantado enfrente distintas situaciones, aplique sus conocimientos, habilidades y actitudes en
diversos contextos. Las estrategias son intervenciones pedagdgicas realizadas en el ambito escolar que
potencian y mejoran los procesos y resultados del aprendizaje. Estas promueven en el estudiante aprendizaje
significativo, actividades constructivas, reflexion, colaboracidn, proactividad y autonomia.

En este Ciclo se sugieren estrategias y/o técnicas para el aprendizaje significativo, tales como: aplicacién de
los momentos de la lectura (Antes de la lectura (anticipacion, predicciéon) Durante la lectura (comprobacion
y nuevas predicciones) después de la lectura (evaluacion: confirmar cudles predicciones se cumplieron),
confirmacion preguntas y didlogos socraticos, aprendizaje basado en problemas (ABP), estudios de casos,
aprendizaje basado en proyectos, proyectos de intervencién de aula, proyectos de investigacién, debates,
sociodramas o dramatizaciones. De igual manera, se abordan estrategias de orientacion pedagogica que
son: recuperacion de experiencias prev