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Marco de referencia para la evaluacion diagnostica » Tercero de Primaria

En el presente marco de referencia, la Direccion de Evaluacion de la Calidad
(en adelante, DEC) del Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana
(en adelante MINERD) expone los objetivos de evaluacion, estructura y
contenido de la prueba para la evaluacion diagndstica de tercer grado de
primaria. Esta prueba abarca las areas de Lengua Espanola y Matematica.
En esa medida, el objetivo de este documento es responder a las siguientes
preguntas: ;qué evaluan las pruebas?, ¢quiénes son evaluados?, ;para qué se
aplican estas pruebas?, ;con qué instrumentos se llevan a cabo?, ;como estan
disenados estos instrumentos? y ¢qué uso se dara a los resultados obtenidos?

El sistema educativo dominicano ha venido realizando importantes esfuerzos
para mejorar la educacion. Uno de los principales indicadores de calidad es el
desarrollo de los aprendizajes logrados por los estudiantes. Para monitorear
las mejoras se han instituido evaluaciones estandarizadas que permiten
diagnosticar e identificar los logros de aprendizaje, con el fin de que sus
resultados brinden informacion para orientar el desarrollo de politicas
educativas y planes de mejora.

La presente evaluacion diagnodstica surge de la necesidad de contar con
informacion sobre la calidad educativa a lo largo de la trayectoria escolar.
La Constitucion de la nacion establece, en su articulo 63, que todos tienen
derecho a una educacion integral de calidad y, por tanto, es necesario evaluar
Si este gran proposito se esta alcanzando. De ese modo, el Pacto por la Reforma
Educativa de la Republica Dominicana 2014-2030 plantea, en el acuerdo 6, la
importancia de desarrollar una cultura de evaluacion de los aprendizajes y
el uso de los resultados para orientar politicas y guiar la gestion y practica
pedagogica.

Ademas de los anteriores aspectos, la evaluacion responde a la necesidad de
monitorear el desarrollo del curriculo actualizado, que utiliza un enfoque de
competencias (Ordenanza 2-2015 para Primaria) en cada ciclo educativo de la
nueva estructura. Cabe indicar que este nuevo curriculo entré gradualmente
en vigencia entre 2014 y 2017 (Ordenanza 3-2013). Asi, la estructura del sistema
educativo pasd de una educacion basica de ocho anos y una educacion
media de cuatro a un nivel primario de seis anos y a un nivel secundario
también de seis anos, cada uno dividido en dos ciclos.
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Con el fin de adecuar las evaluaciones a estas necesidades y al nuevo curriculo,
la DEC elabordo un Plan Estratégico cuyas principales acciones quedaron
reguladas a través de la Ordenanza 1-2016, que rige y modifica el Sistema
de Pruebas Nacionales y de evaluacion de los logros de aprendizaje de la
Republica Dominicana. Esta ordenanza plantea la alineacion de las pruebas al
curriculo nacional y la adecuacion de los grados evaluados a la estructura de
ciclos y niveles. Por tanto, la DEC es responsable de tres tipos de evaluaciones:
pruebas nacionales con fines de certificacion, que se aplican en el 4° grado
de media (en 6° de Secundaria a partir del 2020) al finalizar el bachillerato y
en la Educacion Basica de Adultos; evaluaciones diagnosticas nacionales, que
Nno tienen consecuencia en la promocion de los estudiantes y se aplican al
final de cada ciclo de la nueva estructura (3°y 6° grado de primaria y 3° grado
de Secundaria), y estudios internacionales en coordinacion con el Instituto
Dominicano de Evaluacion e Investigacion de la Calidad Educativa (IDEICE).
Asi, en 2017 se aplicod por primera vez la Evaluacion Diagnostica Nacional de
Tercer Grado de Primaria, en Sexto Grado de Primaria en 2018 y en Tercer
Grado de Secundaria en 2019. Estas pruebas debian repetirse en el mismo
grado cada tres anos para dar tiempo a la implementacion de planes de
mejora. Cabe indicar que por motivo de la pandemia hubo una suspension
de esta evaluacion en los anos 2020 y 2021.

Se decidio actualizar el marco de referencia de las evaluaciones diagnaosticas
de educacion primaria, lo cual consistid en una revision y modificacion de
los marcos de 3° y 6° de primaria bajo el modelo de diseno centrado en
evidencias. Esta actualizacion buscd que ambos examenes siguieran el
mismo modelo usado por la evaluacion diagnostica de 3° de secundaria y
las nuevas pruebas nacionales de 6° de secundaria. La determinacion de las
pautas del disefio de estas evaluaciones del nivel primario se logré mediante
la instauracion de unas mesas técnicas de trabajo colaborativo, compuestas
por expertos de la Direccion de Curriculo, del Nivel Primario y de la DEC del
MINERD, profesores de aula de primaria de las distintas disciplinas y expertos
de las areas con experiencia en docencia universitaria, asi como la asesoria
del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (en lo que sigue,
Icfes). El objetivo de estas pautas es informar a las audiencias interesadas en
las pruebas y a la comunidad educativa en general los siguientes aspectos: la
elaboracion, la construccion de las preguntas (denominadas también items)
y los diversos elementos constitutivos de las pruebas.

En consecuencia, para responder a las preguntas de las que es objeto este
marco, y dar asi las pautas de diseno del instrumento de evaluacion en
cada una de las areas (Lengua Espanola y Matematica), este marco se divide
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en dos capitulos: una general y una especifica de cada una de las areas. En
el primer capitulo se exponen los antecedentes legales, tedricos e histéricos
de la evaluacion, asi como los referentes conceptuales y metodoldgicos
gue se tuvieron en cuenta para el diseno de las pruebas. En el segundo
capitulo se exponen el objeto de evaluacion, la estructura de la prueba vy las
especificaciones por cada una de las areas curriculares.
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Antecedentes normativos

La Ley General de Educacion 66-97 sefala que la calidad de la educacion es
el referente del sistema educativo (articulo 58) y que uno de los parametros
determinantes de esa calidad son los aprendizajes alcanzados por los
estudiantes (articulo 59, literal a). En esta misma Ley se establece el Sistema
Nacional de Evaluacion, responsable de evaluar el sistema educativo
(articulo 60), con varias funciones, entre las cuales se destacan: disponer
de informaciones objetivas del rendimiento escolar particular y general y
establecer mediciones periddicas mediante un sistema de pruebas nacionales
de término en los niveles y ciclos que el Consejo Nacional de Educacion
considere pertinente.

Un esfuerzo a favor de la calidad se efectud con el Plan Decenal de 2008-2018,
el cual, en su politica 4, se propuso “establecer claros estandares de calidad y
un sistema de evaluacion que permita monitorear el desempeno del sistema
educativo, que estimule la movilizacion de la escuela, la familia y la comunidad
en favor de una mejor educacion y garantice al pais que los certificados y
titulos otorgados estén avalados por los aprendizajes previstos” (SEE, 2008,
pag. 3). Asimismo, en la Ley 1-12 de la Estrategia Nacional de Desarrollo 2030,
en el segundo eje, objetivo 2.1, se apuesta por una:

Sociedad con igualdad de Derechos y Oportunidades que garantice una
Educacion de Calidad para todos y todas. Se propone, ademas, establecer un
sistema de monitoreo y evaluacion del logro de los objetivos pedagdgicos de
acuerdo a estandares internacionales y de identificacion de buenas practicas
y limitaciones en el proceso de ensenanza-aprendizaje, con miras a introducir
mejoras continuas en el sistema educativo y en la formacion profesional
(Congreso de la Republica Dominicana, 2012, pags. 24-25).

Por otra parte, en el Pacto Nacional para la Reforma Educativa en la Republica
Dominicana 2014-2030, en el acuerdo 6, se aspira a la instalacion de una
cultura de evaluacion en el Sistema Educativo. En esa medida, se asume que
todo proceso de mejora del desempeno de los actores del sistema requiere
de evaluaciones, cuya finalidad sea establecer referentes para decidir sobre
politicas publicas, redisenar procesos, reasignar recursos, asignar beneficios y
reorientar los sistemas de incentivos y consecuencias. Por tanto, el Pacto invita
a promover la evaluacion de los aprendizajes en todos los niveles, modalidades
y subsistemas del sistema educativo dominicano, a partir de instrumentos
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nacionales, regionales e internacionales especializados en educacion, con el
proposito de guiar la toma de decisiones en materia de politicas educativas
(Consejo Econdomico y Social, 2014, pag. 20).

Con base en esas normativas, se inicido un proceso de Revision y Actualizacion
Curricular (Consejo Nacional de Educacion, 2011), que propuso cambios
significativos en el diseno curricular encaminados a la implementacion de un
enfoque de competencias. Ademas, se sucedieron cambios en la Estructura
Académica del Sistema Educativo, a través de la formulacion de tres niveles
educativos (inicial, primario y secundario) los cuales cuentan con dos ciclos
cada uno y cada ciclo de tres anhos (Consejo Nacional de Educacion, 2013).
Ademas, se cambiaron los nombres y afnos de los niveles basico (8 grados) por
primario (6 grados) y medio (4 grados) por secundario (6 grados), (exceptuando
el subsistema de adultos que sigue llamandose Basica y Media). Por supuesto,
estos cambios tienen implicaciones en las evaluaciones.

Conforme con lo expuesto, la DEC formuld un plan estratégico en el que
se propuso usar una metodologia participativa a traves de la consulta y
el consenso que permitiera reestructurar el sistema de evaluacion. Para
tales fines, se convocd una serie de talleres con instancias del MINERD, de
universidades, distintas ONG de educacion, organismos internacionales,
docentes y asociaciones de padres y de estudiantes para analizar estos
Nnuevos aspectos y tomar decisiones sobre el sistema de pruebas. De igual
manera, se desarrolld una encuesta en Ilinea que fue respondida por unas
300 personas. Las principales decisiones que se tomaron se registran en la
Ordenanza 1-2016.
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@ Historia de las pruebas diagnésticas

Entendemos por evaluaciones diagnosticas aquellas que no tienen una
consecuencia en la calificacion de los estudiantes ni en su promocion, sino
gue tienen un fin de diagndstico dentro del sistema educativo. Es decir, estas
pruebas sirven para monitorear la calidad del sistema educativo y contribuir
a su mejora a través de la identificacion de los logros de aprendizaje de los
estudiantes.

Las primeras evaluaciones diagnosticas que se aplicaron en primaria se llevaron
a cabo en el 4° grado de primaria (estructura anterior). Se establecieron en
la Ordenanza 7-2004, y se definen como: “Instrumentos de evaluacion y
medicion de los procesos y/o resultados alcanzados por los estudiantes, asi
como de los factores asociados de la escuela, los sujetos y su entorno en los
Cursos y niveles que se establezcan, a fin de desarrollar estrategias y acciones
de intervencion para el mejoramiento de la calidad de la educacion” (Cap I,
literal c). Estas evaluaciones se aplicaban a los estudiantes de final del primer
ciclo del Nivel Basico (4.° grado), asi como cualquier otro grado o fin de ciclo
gue el Consejo Nacional de Educacion considere pertinente (Capitulo I,
art. 5). También se mencionaban en la Politica 4 del Plan Decenal 2008-2018.
Sin embargo, no se aplicaron de acuerdo con la meta.

En el ano 2010 se evalud una muestra representativa de estudiantes al inicio
del 4° grado de primaria en Lengua Espanola y Matematica. Posteriormente,
y con el desarrollo de la politica de los primeros grados para mejorar
el aprendizaje de la lectura y la matematica, se aplicaron evaluaciones
muestrales al final de 3°y 4° grado de educacion Basica del 2012 al 20716.
Estas evaluaciones aportaron informaciones sobre los logros de aprendizaje
de los estudiantes en Lengua Espanola y Matematica y sobre los resultados
de los programas de intervencion. Cabe indicar que también se aplicaron
cuestionarios a directores, a docentes y a estudiantes.

A través de las consultas con el plan estratégico de la Direccion de Evaluacion
de la Calidad, se consensuaron los grados y objetos de dichas evaluaciones
y se eliminaron las pruebas del 4° grado porque ya no era un grado de
final de ciclo. Atendiendo a la nueva estructura del sistema educativo y a
la necesidad de hacer corresponder la evaluacion con los cambios en el
curriculo, se instituyeron evaluaciones diagnosticas nacionales censales en
todos los centros educativos en la Ordenanza 1-2016. Esta ordenanza norma el
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Sistema de Pruebas Nacionales y de evaluacion de los logros de aprendizaje
de la Republica Dominicana, modificando la Ordenanza anterior, 07-2004. En
aquella ordenanza se establecen las evaluaciones al final de cada ciclo (en
los grados de 3° y 6° de primaria y 3° de Secundaria), se eliminan las Pruebas
Nacionales de 8° y se modifican las de Media para pasar gradualmente a ser
las Pruebas Nacionales de Secundaria, todas disenadas acorde con el nuevo
curriculo. Ademas, se establecen cuestionarios de contexto para directores
de centros educativos, profesores, estudiantes y familia (en 3° primaria no
incluye estudiantes).

Para este trabajo se contd con una consultoria técnica del MIDE-UC de la
Pontificia Universidad Catolica de Chile del 2015 al 2018, mediante el convenio
con INICIA Educacion para el apoyo al Ministerio de Educacion. El MIDE
brindo asesoria al equipo de la DEC, a través de mesas técnicas de trabajo en
Republica Dominicana. Las jornadas tenian el propodsito de planificar, disenar
y construir las pruebas de 3° grado del 2017, acordes con el nuevo curriculo
dominicano y apoyar los analisis y difusion de resultados. Los resultados se
analizaron, lo que permitio establecer niveles de desempeno por primera
vez. A su vez, se elaboraron los informes nacional, regionales, distritales, por
centro educativo y para la familia.

En 2018 se elaboraron las pruebas diagnosticas de 6° de primaria en Lengua
Espanola, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza, y
cuestionarios de contexto (directores, profesores, estudiantes y familia),
también con asesoria técnica del MIDE-UC. En esas pruebas se uso la misma
metodologia y se reportaron los resultados en los mismos tipos de informes.
En 2019 correspondia elaborar las pruebas diagnodsticas de 3° secundaria en
Lengua Espanola, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza y
cuestionarios de contexto (directores, profesores, estudiantes y familia). Para
el diseno, analisis y apoyo en el reporte de resultados se contrato la asesoria
técnica del Icfes. Asi, se empezaron mesas técnicas de trabajo en Republica
Dominicana con autoridades de la Direccion de Curriculo, Secundaria y
de la DEC para trabajar el diseno de la evaluacion. En este proceso se uso
la metodologia del diseno centrado en evidencias, la cual se basa en una
cadena de razonamiento que permite ir de las tareas a aquello que se busca
afirmar de los estudiantes.

En todas estas pruebas se desarrollaron aplicaciones piloto que permitieron
probar los items antes de armar las pruebas definitivas. Los resultados de
estas evaluaciones se reportaron por puntaje promedio y por niveles de
desempeno (Ordenanza 1-2016, Art 10 literal d), los cuales permiten describir
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aqguello de lo que son capaces de hacer los estudiantes con lo que saben; es
decir, representan una gran herramienta para acciones de mejora. Para este
proceso se desarrollaron talleres con técnicos de la Direccion de Curriculo, de
los Niveles Educativos, docentes universitarios, docentes de aula y técnicos
de la DEC. En este proceso se uso el metodo de Bookmark.

Posteriormente, se elaboraron informes de resultados a las familias, los centros
educativos, los distritos educativos, las regionales y un informe nacional.
Ademas, se elabord una guia, “Evaluando para mejorar”, con el propdsito
de apoyar los centros educativos en el analisis de los informes. A su vez, se
elaboraron informes utilizando informacion de los cuestionarios de contexto
en los que se presentan resultados desagregados por sexo, zona, sector, nivel
socioeconomico, tipo de tanda, entre otros; todas estas variables permiten
entender mejor los resultados. Asi, se completd el ciclo de las primeras
evaluaciones diagnosticas nacionales censales. Sin embargo, las evaluaciones
diagnosticas de primaria y secundaria se elaboraron con metodologias
distintas, por lo que se ha decidido unificarlas en la metodologia del disefo
centrado en evidencias.
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Objetivos de la prueba

a. Monitorear los logros de aprendizajes de los estudiantes a nivel nacional y
local de acuerdo con el nuevo curriculo para contribuir a mejorar la calidad
del sistema educativo.

b. Informar sobre los aprendizajes logrados por los estudiantes y los factores
asociados a esos logros, con el fin de que se desarrollen planes, programas y
politicas que permitan atender los desafios identificados.

C. Proveer informacion pertinente y sistematica que permita dar seguimiento
y apoye los procesos de mejora y la toma de decisiones de politica educativa
basadas en evidencias desde el centro educativo hasta las instancias del
MINERD.

d. Alertar de forma temprana sobre rezago de los estudiantes en los centros
educativos u otros desafios que se puedan identificar.

Publico al que va dirigida la prueba

En la Ordenanza 1-2016 se establecen las evaluaciones diagnosticas
nacionales censales en todos los centros educativos en tercero de primaria
(Art. 4 literal d, Art. 10 literal a). Por tanto, se evaluan todos los estudiantes
inscritos en los centros educativos en ese grado.

Pagina » 15



Tercer grado de Primaria » CAPITULO 01

Caracteristicas generales de la prueba

Las Evaluaciones Diagnosticas son pruebas censales enfocadas en las
competencias y habilidades prescritas en el curriculo nacional actualizado
en las areas de Lengua Espanola y Matematica en tercero de primaria. Esta
evaluacion se presenta a través de distintos cuadernillos o formas para las
dos areas contempladas. Cada estudiante contesta un cuadernillo que se le
asigna aleatoriamente y responde en una hoja de respuesta.

La prueba consta de un conjunto de items o preguntas de opcion multiple
con cuatro opciones, de las cuales una sola es correcta. Estos items son
mas sencillos de aplicar y corregir a una gran poblacion porque permiten la
devolucion de resultados mas rapido, facilitan la calificacion automatizada,
pueden cubrir todo tipo de contenidos y objetivos e incrementan la
confiabilidad de la prueba. Ademas, se incluyen dos preguntas abiertas o
de desarrollo, en las cuales se les presenta a los estudiantes una tarea en la
gue deben elaborar y escribir su respuesta. Estas preguntas permiten valorar
procesos y habilidades mas complejas.

Las pruebas son elaboradas por el DEC y administradas en los centros
educativos por docentes de un curso distinto con la supervision de técnicos
distritales, regionales o nacionales. Se realiza una aplicacion externa a una
muestra nacional y se aplican dos pruebas en un dia con un descanso
intermedio. Cabe resaltar que todo el personal involucrado es previamente
capacitado.

ftem O %— Pregunta abierta
Cuatro opciones g'—_ | Espacio para escribir
de respuestay —J|g= la respuesta
una sola correcta o=
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>)  La nocidn de competencia y metodologia implementada

&

El nuevo curriculo esta enfocado en competencias y organizado por areas
curriculares: Lengua Espanola, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias
de la Naturaleza, entre otras. Bajo esa idea, las nuevas pruebas seguiran un
diseno por disciplina, pero evaluaran las competencias curriculares para cada
area. En esa medida, para el desarrollo de las pruebas se deben considerar
dos aspectos: la nocion de competencia y la metodologia de diseno de las
pruebas. En el primer caso, se ha definido este concepto como uno de los
pilares del proceso de ensehanza-aprendizaje, pero, a su vez, COmo eje sobre
el que se articule aguello que se quiere evaluar. En el segundo, se ha decidido
implementar el diseno centrado en evidencias como metodologia para la
elaboracion de la prueba.

» Competencia

Uno de los conceptos que permite generar un diseno de la prueba, acorde
con la actualizacion curricular, es precisamente el de competencia. Esta
nocion se entiende como “la capacidad de actuar de manera autonoma en
contextos y situaciones diversas, movilizando de manera integrada conceptos,
procedimientos, actitudes y valores” (MINERD, 2016, pag. 38). Esto implica una
didactica orientada a la utilizacion de conocimientos precisos para resolver
problemas y situaciones en diversos contextos y que permiten la “realizacion
personal, el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo de |la sociedad
en equilibrio con el medio ambiente” (/bid., pag. 38).

Para poder efectuar todo lo que se propone el curriculo, se han desagregado tres
tipos de competencias: fundamentales, especificas y laborales-profesionales.
Las primeras son las de mayor relevancia y son transversales al curriculo y
se refieren a capacidades que garantizan la realizacion individual y debida
participacion en procesos democraticos y de ciudadania. Derivadas de ellas,
las competencias especificas se entienden como las capacidades que los
estudiantes deben adquirir con la “mediacion de cada area del conocimiento”
(Ibid., pag. 40). Finalmente, por competencias laborales-profesionales se
entienden todas las capacidades vinculadas al trabajo. Estas son propias de
la formacion laboral y técnico profesional.

Para la presente prueba se consideran en especial los dos primeros tipos
de competencias. Para el primer tipo, y de acuerdo con lo establecido en
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la Ordenanza 2-2015 en su Art. 12, el diseho curricular del primer y segundo
ciclo del Nivel Primario contempla la culminacion del proceso de desarrollo
del segundo nivel de dominio de siete competencias fundamentales. Las
competencias fundamentales son (MINERD, 2016):

» Competencia ética y ciudadana.

» Competencia comunicativa.

» Competencia pensamiento 16gico, creativo y critico.
» Competencia resolucion de problemas.

» Competencia ambiental y de la salud.

» Competencia cientifica y tecnoldgica.

» Competencia desarrollo personal y espiritual.

Las competencias especificas apoyan y aportan en la concrecion de las siete
competencias fundamentales. Son capacidades particulares que sustentan
cada una de las areas curriculares (MINERD, 2016). Tal como se vera en el
capitulo 02 de este marco de referencia, las competencias fundamentales
se veran reflejadas y efectuadas en competencias especificas que, a su vez,
estructuran aquello que se quiere evaluar en cada una de las areas curriculares.
Este conjunto de competencias especificas de cada area, para efectos de
la prueba, esta compuesto por una serie de conocimientos, habilidades y
destrezas que recogen aquello que se busca evaluar. Vale aclarar que la
derivacion de competencias fundamentales en especificas no es solamente
un proceso inductivo. Por el contrario, cada una de estas competencias
especificas contribuyen al desarrollo de la mayoria de las siete competencias
fundamentales.

» Metodologia para el disefio de la prueba

Las competencias especificas, a la par de estructurar las areas, constituyen
lo que podria denominarse el objeto de evaluacion, esto es, agquello que se
evalUa en la prueba en cada una de las areas. Sin embargo, para poder ser
evaluadas, se requiere desagregarlas en elementos mas pequenos, sobre los
cuales puedan estructurarse instrumentos de evaluacion. A este proceso de
desagregar se le conoce como razonamiento inferencial y, para su ejecucion,
en la presente prueba, se utiliza como metodologia el diseno centrado en
evidencias que, entre otras ventajas, ha sido utilizado en multiples pruebas
internacionales. Asi, ya se ha utilizado en el marco de la evaluacion diagnadstica
nacional de 3° grado secundaria y las futuras pruebas nacionales de 6°
grado de secundaria.
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El diseho centrado en evidencias permite obtener evidencias sobre el nivel
de competencia que tienen los estudiantes. Para ello, se deben desagregar
cuatro niveles que permiten ir enfocando en aquello que se quiere evaluar
en situaciones concretas sobre las que se puedan formular items?.

Asi, en primer lugar, de las competencias especificas de cada area se deben
delimitar aquellos conocimientos, habilidades y destrezas que son evaluables.
Esto sucede, en gran parte, porque no todas las competencias especificas
son susceptibles de ser evaluadas en una prueba estandarizada. A este
nivel se lo conoce como analisis del dominio, cuyo proposito es enfocar los
conceptos, las nociones, las habilidades, las destrezas, en fin, todo aquello que
de una competencia debe considerarse fundamental para una evaluacion.
El segundo paso consiste en determinar, con base en ese dominio, aquello
especifico que se espera que los estudiantes sean capaces de saber-hacer. A
este paso se le conoce como afirmacion, el cual permite establecer o que se
podria decir de un estudiante una vez conteste correctamente los items.

En un tercer paso se toman las afirmaciones y se las desagrega en aspectos
observables en los estudiantes que, luego de las respuestas, permitirian
obtener informacion del grado de adquisicion del dominio de cada prueba,
esto es, del conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas. A este paso
se le conoce como evidencia, las cuales articulan aguello que deberia saber
un estudiante con las tareas puntuales que permitirian recoger informacion
para determinar el nivel de adquisicion del dominio evaluado. El ultimo paso
es, justamente, las tareas. Estas son una serie de situaciones concretas que
se le plantean a los evaluados y que, al ser contestadas mediante items,
permiten obtener evidencias o informacion sobre los estudiantes. En sintesis,
las tareas son el trabajo especifico que deben desarrollar los estudiantes
para obtener evidencias sobre aquello que deberian saber-hacer (las
afirmaciones) vy, asi, poder estimar el nivel de adquisicion de una serie de
conocimientos, habilidades y destrezas recogidas en un dominio (Mislevy, R.
et al. 2003; Mislevy, R. J., y Riconscente, M. M., 2005, e Icfes, 2019). Cabe indicar
que tanto las afirmaciones, evidencias y tareas no son unitarias, sino que son
siempre un conjunto de por lo menos tres elementos que dan cuenta de

1 Cabe indicar que por item se entiende lo que en el lenguaje coloquial se refiere por pregunta.
Sin embargo, es preferible el uso de la palabra item, ya que refiere a un elemento que puede
hacer las veces de pregunta o de cualquier unidad que permita recopilar informacién sobre
la competencia que se esté evaluando (por ejemplo, un dibujo, un juego, una encuesta, etc.).
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aquello sobre lo que se desagregan. En la ilustracion 1se muestra una linea de
razonamiento que va de un dominio a un conjunto de afirmaciones, y de este
a uno de evidencias y a uno de tareas. Esta misma estructura, que es a su vez
jerarquica, esta presente en cada una de las areas evaluadas y se le conoce
como especificaciones de las pruebas, como se vera en el capitulo 02 de
este marco.

» llustracion 1. Forma en la que se desagregan los estratos
en el diseno centrado en evidencias

Tarea 1

Evidencia 1 Tarea 2

Afirmacion T Evidencia 2 Tarea n..

Dominio - -
de un area Afirmacion 2 Evidencia n...

particular

Afirmacion n...

Luego de su aplicacion, las pruebas son analizadas a través de la teoria clasica
de los test (TCT) y teoria de respuesta al item (TRI). Estos enfoques permiten
obtener diferentes estimaciones, tanto del nivel del atributo que poseen los
individuos como de las caracteristicas de los items que componen las pruebas,
incluyendo la dificultad, discriminacion o pseudo-azar (Rao y Sinharay, 2007).
A partir de los resultados arrojados, se definen niveles de desempeno de la
poblacion evaluada. Estos niveles de desempeno se publican en informes
gue son el insumo de los disefadores de politicas y docentes para aplicar
medidas de intervencion para la mejora. Esto implica que se elaboraran
informes a nivel nacional, regional, distrital y de cada centro educativo.

Finalmente, las pruebas se presentaran en varios cuadernillos o formas, pero
cada estudiante contesta una de estas. Esta aplicacion es responsabilidad de
la DEC en coordinacion con las regionales y distritos educativos y se realiza
en los centros educativos al que asisten los estudiantes.
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L J 1.1 Referentes tedricos de la prueba

En este apartado se presentan los fundamentos tedricos que permiten definir
el dominio de la prueba, es decir, se especifican los conocimientos, habilidades
y destrezas que se quieren medir. Para dicha definicion es fundamental el
analisis del curriculo del area que se pretende evaluar, ya que los elementos
curriculares que se delimiten como primordiales en la adquisicion de una o
varias competencias son los que determinan el propdsito de la prueba. En
ese sentido, en primer lugar, se presentan los lineamientos curriculares que
predominan en las dinamicas de ensefanza-aprendizaje del area de Lengua
Espanola, a saber, el desempeno esperado de los estudiantes en la Competencia
Comunicativa y en la Competencia Pensamiento Logico, Creativo y Critico.
En segundo lugar, se presentan las competencias especificas del area, que
permitiran delimitar la competencia de la comprension lectora.

Como se ha mencionado en otros documentos de evaluacion (MINERD, Icfes,
2020, Ordenanza 2-2015), el curriculo dominicano se encuentra fundamentado
en tres grandes orientaciones. Estas bases otorgan sentido y coherencia a la
propuesta que se ofrece y que determinan los lineamientos didacticos en
funcion de promover los aprendizajes de los estudiantes dominicanos. Estos
tres referentes son:

» El enfoque historico-cultural.
» En enfoque sociocritico.
» El enfoque de competencias.

Estos referentes convergen y dialogan en la busqueda de formar a los
estudiantes como ciudadanos competentes. Es por ello por lo que, desde el
curriculo, se busca, para los niNos y jovenes, generar instancias que estimulen
la capacidad para trabajar de forma autonoma y en diversas situaciones que
requieran poner en practica conocimientos, habilidades, valores y actitudes.
Todo ello con el fin de que los estudiantes sean agentes constructores de
la sociedad a la que pertenecen. Sin embargo, no basta con que reciban y
dominen informacion; es importante que actlen sobre la base de ellay en
referencia a ciertos valores y principios rectores. En otras palabras, este
diseno curricular apunta al desarrollo del conocer, del actuar y del ser.

Una evaluacion coherente con la apuesta curricular basada en competencias
debe proponer situaciones o problemas reales para que los estudiantes los
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resuelvan y demuestren sus capacidades. Para determinar el desempeno en
una competencia, se deben establecer previamente unos criterios que den
cuenta del nivel esperado. En esa medida, a continuacion, se enuncian los
conocimientos, las habilidades y las destrezas esperadas de los estudiantes
que pasan por el nivel Primario en el ambito de la competencia comunicativa
y la competencia de pensamiento I6gico, creativo y critico en el marco de
los procesos de ensenanza-aprendizaje correspondientes al area de Lengua
Espanola. Para ello, es necesario delimitar los componentes de la prueba
teniendo en cuenta las restricciones que implica la evaluacion estandarizada.
En ese sentido, se contemplan las competencias del area con el animo de
establecer aquella que se considera primordial y que de cierta manera
recoge la esencia de los componentes de las competencias comunicativas y
de pensamiento l6gico, creativo y critico. Esta competencia, a su vez, permite
reunir evidencias a través de acciones observables sobre el desempeno de
los estudiantes.

» 1.1.1 Competencia Comunicativa

Se espera que el nino o la nina que egresa del nivel Primario comunique
sus ideas y sentimientos de manera eficaz en su lengua materna y, ademas,
se comunique de forma basica a través de otros codigos linguisticos y no
linguisticos. También, se espera que esté en la capacidad de construir vinculos
entre sus nociones informales e intuitivas y el lenguaje simbdlico, asi como
establecer conexiones importantes entre algunas representaciones pictoricas,
graficas, simbdlicas y los conceptos e ideas. Del mismo modo, se espera que
expligue lo que hace, exprese sus pensamientos, intuiciones y acciones; para
ello, escucha y dialoga con respeto, libertad y valoracion positiva de si mismo
o de si misma y de las demas personas. Se busca que tenga la habilidad de
utilizar su cuerpo para comunicarse, asi como algunos medios artisticos de
acuerdo con el contexto, como artes visuales, plasticas y aplicadas, musica
y artes escénicas. También que integre las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) en su proceso de aprendizaje y las use adecuadamente,
atendiendo a sus necesidades y requerimientos. Finalmente, se espera que
el nino o la nina domine y apligue los componentes de la competencia en
la comprension y produccion de textos sencillos y de complejidad media
(MINERD, 2014, pag. 56). A continuacion, se presentan los componentes
de esta competencia que son compatibles y evaluables en una prueba de
comprension lectora.
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» 1.1.2 Componentes de la competencia comunicativa
a. Reconoce los elementos y caracteristicas de la situacion de comunicacion.

» Infiere la intencidén comunicativa de textos sencillos y de complejidad
media en la situacion en que se producen.

» |dentifica los roles asumidos por los interlocutores.

» Considera las caracteristicas del contexto (tiempo, lugar, participantes,
etc.).

» Interpreta la intencion comunicativa de graficos y simbolos sencillos en
la situacion en gque se producen.

b. Identifica los diversos modos de organizacion textual oral y escrita.

» Reconoce el tipo de texto como parte de las estrategias para la
comprension.

» Aplica su conocimiento de las relaciones internas del texto (coherencia
y cohesion) en la comprension y produccion.

C. Utiliza diversos codigos de comunicacion.

» Reconoce y aplica las normas que rigen el funcionamiento del sistema
de la(s) lengual(s) y otros codigos (Braille, lengua de senas, codigos
matematicos, lenguaje visual, etc.).

» Utiliza el lenguaje grafico y simbolico para expresar ideas, conceptos,
relaciones y situaciones problematicas sencillas.

d. Autorregula su proceso de comunicacion.

» Lee y comprende distintos tipos de texto de forma independiente.
(MINERD, 2014, pags. 57-58).

» 1.1.3 Competencia de pensamiento lIégico, creativo y critico

Se espera que el nino o la niNa que egresa del nivel Primario comience a
desarrollar el pensamiento abstracto; que desarrolle procesos de pensamiento
para relacionar hechos, sus causas y efectos, asi como buscar similitudes y
diferencias entre objetos y fendmenos, y que derive conclusiones y si es
necesario tome decisiones. A su vez, se espera que utilice su imaginacion
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para sohar, fantasear mundos y situaciones posibles, las cuales expresa por
medio de diversos codigos de comunicacion. También que recree la realidad
al construir o modificar de forma creativa objetos utilizando distintos tipos
de materiales. Del mismo modo, se espera que, cuando exprese sus ideas
Yy pensamientos, esté abierta o abierto al didlogo y a la correccion, que
confronte sus ideas con las de los demas y permita la critica de sus pares y
figuras de autoridad (MINERD, 2014, pags. 58-59). A continuacion, se presentan
los componentes de esta competencia que son compatibles y evaluables en
una prueba de comprension lectora.

» 1.1.4 Componentes de la competencia de pensamiento Id6gico,
creativo y critico

a. Elabora y argumenta sus juicios y opiniones.

» Procesa ideas, representaciones mentales, conceptos e informaciones.
» Organiza las ideas, las clasifica y jerarquiza.

» Establece relaciones y comparaciones entre conceptos.

» Deriva respuestas o conclusiones.

b. Aborda las situaciones y necesidades de forma creativa.

» Interpreta la situacion desde diferentes perspectivas.
» Concibe algunas estrategias y medios para enfrentar la situacion.
» Selecciona una estrategia, la aplica y evalUa su efectividad.

C. Examina la validez de las ideas propias y ajenas.

» Compara dos puntos de vista.
» Se pregunta sobre la veracidad de los juicios y opiniones de las demas
personasy defiende los suyos. (MINERD, 2014, p. 59).

Estos componentes identificados daran lugar al establecimiento, de acuerdo
con el diseno centrado en evidencias, de las afirmaciones que desean hacerse
sobre los conocimientos, habilidades y destrezas de los estudiantes. A su
vez, los componentes determinaran las evidencias que se requieren para
soportar dichas afirmaciones a partir de las respuestas a las preguntas de la
evaluacion. Ahora bien, para definir el dominio de la prueba, se presentara la
perspectiva tedrica desde la que se aborda la comprension lectora.
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» 1.1.5 La comprension lectora

Diversos modelos de la comprension lectora coinciden en que se requieren
diferentes habilidades cognitivas para comprender un texto, ya que no es
simplemente una capacidad fisica como la de correr o respirar. Ademas,
el proceso de comprension lectora se basa en ciertos conocimientos
previos, bien sean sobre la informacion explicita e implicita que el texto
presenta, la informacion del contexto necesaria para comprenderlo o ciertos
conocimientos conceptuales inconscientes necesarios para poder leer.
Finalmente, la comprension exige ciertas destrezas adquiridas durante el
proceso de ensenanza: la elaboracion de hipotesis, la inferencia, el analisis, la
clasificacion, etc.

Ahora bien, tanto la lectura como la escritura son habilidades aprendidas,
gue se adquieren de manera explicita, intencional y sistematica en contextos
sociales: a menos de que haya un proceso de ensehanza-aprendizaje, 10s
NniNos Nno aprenderan a leer. De hecho, hay sociedades que jamas desarrollaron
el proceso de escritura. Tal proceso es, pues, artificial. Por lo anterior, no se
aprende a leer de la misma manera en que aprendemos a hablar. Si bien un
niNno en un ambiente adecuado aprendera cualquier lengua, no lo hara
por si solo la relacion entre los sonidos y los signos, que llamamos letras, ni
su proceso de codificacion. Por esta razon, ese mismo nino No sera capaz de
darle sentido a los garabatos dibujados sobre papel, que llamamos textos. En
efecto, ni las letras ni las palabras se encuentran naturalmente en el contexto
humano.

Desde una perspectiva cognitiva, los ninos tienen una capacidad natural para
reconocer, por ejemplo, los rostros de las personas, colores y otros objetos
gue aparecen de manera natural en su entorno. Sin embargo, las letras y las
palabras, al no ser naturales, deben ser aprendidas, y es entre los 5y los 6
anos de edad el momento en el que se inicia el proceso de reconocer estas
formas artificiales. Es decir, en esa etapa se inicia el proceso para aprender
a leer, en virtud del desarrollo cognitivo de los nihos (Dehaene, 2015). Tras
el aprendizaje, cuando logran una lectura fluida, la comprension textual
se facilita. Es justamente en el grado tercero de primaria que se espera el
logro de dicha fluidez por parte de los estudiantes. Es decir, se espera que el
proceso de una decodificacion lenta ya no sea un obstaculo para comprender
el sentido de un texto, al cual solo se llega yendo mas alla de la palabra escrita.

En la prueba Lengua Espanola se concibe el texto como un conjunto de
proposiciones relacionadas entre si por medio de conexiones explicitas e
implicitas que ayudan a determinar su significado (Martinez, 1994). Siguiendo a
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van Dijk (1980a y 1980b), el sentido de un texto depende del uso de conectores
y otros mecanismos sintacticos que cohesionan un texto, pero que también
contribuyen a la coherencia textual y a dar forma a diferentes estructuras
semanticas o de significacion. En este orden de ideas, se concibe el texto
como la interaccidon entre tres estructuras semanticas: la microestructura,
la macroestructura y la superestructura. La microestructura se refiere a las
proposiciones o significados expresados por las oraciones que componen el
texto. La macroestructura se refiere a la serie de proposiciones inferidas desde
la microestructura para dar cuenta de nociones como el tema, el resumen o
la tesis de un texto. La superestructura, por ultimo, se refiere al conjunto de
proposiciones que tipifican al texto dentro de un determinado esquema o
género. Es decir, esta Ultima es aguella estructura que permite categorizar al
texto como argumentativo, narrativo, expositivo, un cuento, una novela, una
obra de teatro, etc. (MIDERD, 2020).

cComo se lleva a cabo este proceso de comprension? El lector tiene unos
esgquemas o modelos referenciales —conocimiento previo— que le permiten
enmarcar el texto que lee dentro de dichos modelos para darle sentido. Esto
es, conoce unas superestructuras como la narracion, la argumentacion,
el didlogo, etc., que le permiten contextualizar el texto al que se enfrenta.
Adicionalmente, un lector cuenta con cierto marco de conocimientos
sociales, culturales, afectivos y conceptuales a partir de los cuales interpretara
lo que lee. Ademas, identificara macroestructuras, macro proposiciones que
abarcan el contenido general o global del texto y, finalmente, se centrara
en las micro proposiciones, las oraciones que componen el texto que lee.
Como se ve, en la comprension lectora intervienen distintos procesos que
se dan en ocasiones de forma paralela o de forma secuencial. Un lector
competente es capaz de leer las microproposiciones, palabras y oraciones
y de entender las macroproposiciones y reconocer la superestructura del
texto (ver: Kintsch y Van Dijk, 1978). Para tal fin, los estudiantes se ayudan
de unas macro reglas: suprimir, seleccionar, generalizar y construir: suprimir
informacion redundante o presupuesta, seleccionar informacion relevante,
extraer elementos comunes de diferentes partes del texto y, por ultimo,
construir la macro proposicion que engloba el sentido de lo leido. Todo
esto mediado por el marco del lector, es decir, dicho proceso de lectura se
relaciona con el conocimiento del mundo que posee el sujeto lector y que
permite darle sentido al texto, otorgandole una dimension temporal, causal
y espacial.

Un autor de un texto se vale de ciertas estrategias para alcanzar la coherencia
—el grado de comprension— vy la cohesion —la organizacion sintactica y
semantica—. Por un lado, se cohesiona mediante mecanismos referenciales,
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gracias a los cuales las palabras se refieren a objetos al interior y al exterior
del escrito. Estos mecanismos son la anafora, la catafora y la sustitucion léxica.
Por otro lado, el texto se organiza de acuerdo con la superestructura, y el
conocimientodedichasestructuraspermitiraallectorun mejorentendimiento
de este.

» 1.1.6 Los textos

Atendiendo al diseno curricular del area de Lengua Espanola del Primer y
Segundo Ciclo de Primaria se contempla que la aproximacion a los textos
se da de modo procesual, correspondiente con el nivel de apropiacion de la
lengua de los estudiantes. Por tanto, los procesos de ensenhanza-aprendizaje
gue se incluyen en los disenos curriculares de cada grado buscan generar
espacios de encuentro con los textos para el procesamiento de su informacion
y la construccion de sentido a partir de ella. Dicho encuentro implica el
desarrollo de ciertos procesos cognitivos y metacognitivos en los estudiantes,
asi como la participacion en practicas sociales propias de una comunidad
letrada (MINERD, 2014, p. 75).

Para efectos de la prueba de Comprension Lectora de tercer grado de Nivel
Primario se parte de los postulados de Adam (1992), quien sostiene que
cada texto es una realidad demasiado heterogénea para que sea posible
encerrarlo en los limites de una definicion estricta. Por tanto, este autor
afirma que un texto puede estar compuesto de diversas secuencias. Estas
secuencias pueden articularse entre ellas mediante la insercion: dialogo o
descripcion en un relato, relato o descripcion en una argumentacion, relato
en un relato. En todos estos casos, la “estructura dominante” queda definida
por la secuencia englobante (Adam y Revas, 1996, p. 5). De igual manera, Adam
(1992) distingue las siguientes secuencias prototipicas: narrativa, descriptiva,
argumentativa, explicativa y dialogal (p. 13).

La secuencia narrativa, siguiendo los términos de Adam (1996), se da cuando
la estructura dominante de un texto es la narrativa. Estas secuencias se
caracterizan por presentar proposiciones que expresan sucesion de hechos
en un tiempo y en unos espacios determinados, personajes que realizan
las acciones, y dichas acciones representan un proceso. La narracion posee
una estructura interna conformada por un inicio, en el que se expresa una
situacion gque sirve de marco a los hechos que se desarrollaran luego. Le sigue
el desarrollo, en el que tradicionalmente surge un problema que complica
la situacion inicial y servira de hilo conductor para los demas hechos del
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texto. El desenlace es |la ultima parte de la narracion, en la que la situacion
problematica planteada se resuelve o se espera su resolucion.

La secuencia descriptiva sefala, a travées de un sustantivo, de quién o de qué
se va a hablar o de quién o qué se acaba de hablar, o bien, puede expresar la
designacion de una propiedad o su reformulacion. También se contempla la
consideracion de las cualidades o propiedades (color, dimension, talla, forma,
ndmero, etc.) a traves de una nueva operacion (sub-tematizacion) de las
propiedades de las partes abordadas. Otra operacion propia de la secuencia
descriptiva es la puesta en relacion, que implica la descripcion de los objetos
empleando analogias, metaforas, etc. (Adam, 1992, p. 19-21).

La secuencia dialogal, de acuerdo con Adam (1992), es una secuencia textual
gue esta en el mismo nivel de las secuencias narrativas o argumentativas,
ya que dicha secuencia se subdivide en otras secuencias. Se trata, por un
lado, de las secuencias faticas de apertura y cierre del texto que son aquellas
proposiciones que permiten el inicio del intercambio entre dos o mMmas
interlocutores y expresan la intencion de continuar la conversacion. Por su
parte, las secuencias de cierre son aquellas proposiciones que buscan la
finalizacion de la interaccion. Por otro lado, las secuencias transaccionales
combinables son aquellas proposiciones que conforman el cuerpo del texto
y que dan cuenta del objeto de la conversacion.

En la secuencia explicativa, la base es la intencion de hacer comprender
los fendmenos, de alli que, por lo general, surja de una pregunta implicita
O explicita que el texto debera responder. Por tanto, la estructura de esta
secuencia se organiza en torno al proceso pregunta-explicacion. De modo
gue para Adam (1992), el esquema de proposiciones que podrian constituir
un texto en el que predomine la secuencia explicativa esta conformado por
una esguematizacion inicial, en que se plantea una cuestion en forma de
pregunta-problema. A esta secuencia le sigue una explicacion-respuesta,
gue da solucion al problema planteado. Por Ultimo, puede presentarse una
conclusion-evaluacion de la respuesta dada.

La secuencia argumentativa, cuando es dominante en un texto, presenta un
esquema base que organiza el contenido. Segun Adam (1992), una secuencia
argumentativa prototipica se caracteriza por presentar tres proposiciones
pbasicas. Las primeras expresan las premisas o datos que apoyan la opinion que
se sostiene en el texto; las siguientes contienen las inferencias que soportan
la opinion defendida, y las uUltimas presentan la conclusion o retoman la
tesis que se plantea. Estos textos “no presentan una estructura rigida, pero
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suelen tener una introduccion en la que se presenta el tema y la postura o
tesis en torno a este, un cuerpo en el que se presentan los argumentos, y
eventualmente, los contraargumentos, y una conclusion o sintesis en la que
se refuerza el punto de vista presentado” (MINERD, 2019, p. 17).

o
e Z.’: 1.2 Metodologia para la elaboracién de las especificaciones
Nao

La definicion de las especificaciones de la prueba de tercero de nivel primario
para el area de Lengua Espanola siguio los parametros del diseno centrado en
evidencias. Atendiendo a ello, la ruta de trabajo que direcciond la formulacion
de la prueba estuvo mediada por la revision de las especificaciones de
evaluaciones externas anteriores para lograr conexiones, en aras de la
constitucion de un sistema de evaluacion nacional. Es importante resaltar
que el propdsito de estas especificaciones fue hacer una actualizacion de
los componentes de la Prueba Diagndstica de Educacion Primaria dirigida
a estudiantes de tercer grado y sexto grado de primaria, aplicada en 2017,
con el animo de tener una estructura de prueba coherente con las pruebas
del nivel secundario. De manera que el marco de evaluacion de la prueba
diagnodstica del 2017 se empled como referente principal para la definicion
de las especificaciones de la prueba de comprension lectora que aqui se
presenta.

En un ejercicio dialogico entre un grupo de docentes del area de Lengua
Espanola de los grados tercero de primaria y los profesionales del MINERD
y del Icfes se hizo el analisis de los componentes de la prueba Diagndstica
de 2017 para delimitar los elementos que se mantendrian a la luz del diseho
centrado en evidencias. A saber, se mantiene la competencia por evaluar,
es decir, la comprension lectora y los componentes de dicha competencia:
comprension literal, comprension inferencial y comprension critica. Estos
ultimos fueron transformados en afirmaciones, de las cuales se desagregaron
las evidencias y tareas. Por otro lado, se mantiene también la iniciativa de una
prueba de lectura inicial para grado tercero, con el agregado de una estructura
gue permita evaluar el estado de esa lectura inicial en distintos niveles.
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Q 1.3 Definicién del objeto de evaluacién

» 1.3.1 Lectura inicial

El diseno de una evaluacion que pretende medir el nivel de comprension
lectora presupone que los evaluados poseen un dominio satisfactorio de la
lengua, el cual les permitiria enfrentarse a textos con una estructura definida.
No obstante, la realidad latinoamericana demuestra que cada vez son Mas
los casos de estudiantes que llegan a grado tercero del nivel primario con
dificultades para comprender textos completos, ya sea porgue sus procesos
de decodificacion aun se estan fortaleciendo o porque los procesos cognitivos
requeridos para la comprension de textos permanecen en un estado
prematuro. Alejandro Ganimian (2021), del American Institutes for Research
(AIR), sostiene, a partir del analisis de los resultados del Cuarto Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE, 2019), que “particularmente en los grados
mas bajos la mayoria de los ninos y las ninas no logran alcanzar los niveles
satisfactorios de desempeno en lectura” (p. 6). Para formular estrategias que
contrarresten esta situacion, es preciso contemplar la necesidad de una
evaluacion que atienda a esa poblacion de estudiantes que no alcanzan los
desempenos minimos en la comprension lectora. De alli surge la iniciativa del
MINERD de disefar una prueba de lectura inicial que funcione como vinculo
entre los procesos iniciales de alfabetizacion y la comprension lectora. Al
respecto, algunos autores destacan marcadas diferencias entre los procesos
cognitivos que involucran la decodificacion, por un lado, y la comprension
lectora, por otro. Abusamra y Joanette (2012) aducen que la decodificacion es

la capacidad de reconocer y nombrar correctamente las palabras que componen
un texto, [mientras que] la comprension de un texto implica un proceso de
alto nivel de construccion activa de significado mediante la puesta en marcha
simultanea de habilidades linguisticas (decodificacion, analisis sintactico),
memoria, atenciéon, razonamiento, conocimiento del mundo, conocimiento de

estrategias de lectura, etc. (p. ).

Asi mismo, se encuentran posiciones que defienden la idea de que la
comprension lectora implica dos procesos cognitivos. El primero se refiere al
reconocimiento e identificacion del significado de las palabras que componen
el texto vy, el segundo, a las operaciones cognitivas (vias de acceso al léxico,
procesos de construccion sintactica, de produccion ortografica, estrategias
de comprension, etc.) que median la interpretacion del texto (Jimenez, J;
O'Shanahan, 2008). Lo anterior pone de manifiesto que el reconocimiento de
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palabras Nno es una operacion distante de la comprension lectora, sino, por el
contrario, es una condicion necesaria para comprender un texto. De hecho, en
algunos estudios sobre las dificultades en los procesos de lectura se rescata
la relevancia de la practica de lectura de palabras y estructuras oracionales
sencillas como camino para mejorar la competencia lectora. Seabra y Dias
(2012) indican que el reconocimiento de palabras es un elemento primordial
en la lectura competente, pues, siguiendo las investigaciones de Singer
y Cuadro (2010), sostienen que esta habilidad debe ser ensenada como un
objetivo fundamental en programas de intervencion en dificultades de
lectura (p. 45). Por su parte, Betjemann et al. (2008) concluyen, como parte
de una investigacion sobre la independencia o superposicion entre los
procesos involucrados en el reconocimiento de palabras y la comprension
lectora, que la habilidad de la lectura de palabras es un factor determinante
en la comprension de los estudiantes mas jovenes (Betjemann, R, Willcutt, E,,
Olson, R. K, Keenan, J. M., DefFries, J. C.,, & Wadworth, S. J., 2008, p. 553).

Atendiendo a lo anterior, una prueba de lectura que anteceda a la competencia
de comprension lectora y provea informacion sobre el nivel de los estudiantes
en ese estadio previo debe contemplar la lectura de palabras y la lectura de
oraciones simples. El reconocimiento de palabras aisladas es una oportunidad
para identificar falencias en ese proceso primario de acercamiento a la lectura,
pues “cuando el nino tarda mucho tiempo y lee con dificultad las palabras
los procesos de comprension se ven afectados” (Perfetti, 1985 en Cuetos, F.,
Rodriguez, B., Ruano, E. y Arribas, D., 2014, p. 15). Por otro lado, la lectura y
comprension de oraciones simples implica que los estudiantes comprendan
las estructuras gramaticales, por ejemplo, de quién realiza la accion y quién la
recibe y, por otro lado, que extraigan el sentido de la oracion, por ejemplo, al
identificar una orden o una instruccion.

» 1.3.2 Los procesos de comprension lectora

Tanto en la literatura sobre interpretacion textual como en diversas pruebas
internacionales como las de los Estudios Regionales Comparativos vy
Explicativos (ERCE), las del Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA) vy las Saber en Colombia, se determina la competencia de la
comprension lectora a partir de la identificacion de tres procesos cognitivos
O niveles de lectura, vinculados con dicha interpretacion: la comprension
literal, la comprension inferencial y la comprension critica (UNESCO, 2016,
2020). Estos niveles de lectura literal, inferencial y critico se relacionan con
las propiedades textuales mencionadas en el apartado anterior: la lectura
literal permite la identificacion y comprension de la microestructura; la
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lectura inferencial permite captar la macroestructura, mediante la aplicacion
de macroreglas, generalizaciones, deducciones y planteamiento y descarte
de hipotesis de sentido, y la lectura critica permite relacionar el texto con el
contextoy las superestructuras en las que se inscribe.

Mas en detalle, el nivel literal se refiere a la capacidad para identificar y ubicar
informacion presente en el texto, como la identificacion de vocabulario
e informacion de espacio, tiempo y lugar mencionadas explicitamente
en los textos: todo aquello que puede subrayarse. Como se vera en las
especificaciones, la afirmacion 1 de la prueba Comprension Lectora abarca
este nivel. El nivel global o inferencial se refiere a la habilidad para reconocer
las proposiciones que se pueden deducir a partir de la informacion dada en
el texto: la capacidad para identificar las diferentes clases de actos de habla;
la capacidad para reconocer las funciones formales de diferentes partes de
un texto; identificar el tema, la introduccion, el nudo, el desenlace, |a tesis, los
argumentos o la conclusion, segun el tipo de texto; caracterizar las voces
de los personajes; relacionar elementos no linguisticos con elementos
lingUisticos, y reconocer resumenes, parafrasis o significados no explicitos de
diferentes expresiones. Como se vera en las especificaciones, la afirmacion 2
de la prueba abarca este nivel de comprension.

Por ultimo, el nivel critico se refiere a la capacidad de los estudiantes para
evaluar las inferencias hechas a partir de la lectura en el nivel global o
inferencial que permita adoptar una postura frente al texto. En otras palabras,
la capacidad para identificar a qué género pertenece el texto; aplicar reglas
a otros contextos; relacionar el texto con otros textos; evaluar la validez de los
argumentos, y reconocer juicios de valor del autor, el propdsito comunicativo
del texto y las estrategias que utiliza un autor para alcanzarlo (MINERD, ICFES
2020). Como se vera en las especificaciones, la afirmacion 3 de la prueba
abarca este nivel de comprension.
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1.4 Estructura de la prueba

» 1.4.1 Especificaciones de la prueba

De acuerdo con el diseno centrado en evidencias, en la prueba se sigue
una perspectiva cognitiva en la que se considera que el lector tiene ciertas
capacidades como la destreza para reconocer las palabras, oraciones y su
significado; la habilidad para hacer inferencias a partir de la informacion dada
en el texto, analisis de los componentes de este, clasificar cierta informacion
dentro de categorias super estructurales dadas, y contextualizar sus lecturas
en un entorno sociocultural. En la tabla 1 se presenta la matriz de las
especificaciones de grado tercero de primaria.

» Tabla 1. Prueba Lengua Espanola: especificaciones

Competencia Afirmacion Evidencias

1.1 Identifica la palabra que nombra un
1. Reconoce el significado objeto representado en la imagen.

Lectura inicial de textos cortos (palabras

y oraciones simples). 1.2 Identifica el sentido de una oracion.

2.1 Ubica elementos del contenido
del texto (tiempo, lugares, hechos,

2. ldentifica informacion :
personajes, narrador, etc.).

que estd presente en el

texto. . .
2.2 Reconoce instrucciones,

procedimientos y explicaciones.

3.1 Reconoce la intencion
comunicativa de enunciados o

Comprensién fragmentos del texto.

lectora en

Lengua Espafiola 3.2 Caracteriza a las personas (voces)

y personajes presentes en el texto.

3. Infiere el sentido local
y global del texto. 3.3 Relaciona las ideas del texto.

3.4 Relaciona contenidos lingUisticos
e imagenes.

3.5 Identifica sintesis y parafrasis de
partes o de la totalidad del texto.

Continua
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Competencia Afirmacion Evidencias

4.1 Relaciona el texto con su contexto.

4. BEvalUa de forma 4.2 Establece relaciones entre
critica el contenidoy la diferentes textos.
estructura del texto.

4.3 |dentifica el proposito discursivo
de un texto.

Las afirmaciones se corresponden con los tres niveles de lectura —literal,
inferencial, y critico— que se senalaron arriba. Por su lado, las evidencias
recogen el desagregado de dichos niveles a partir de los criterios identificados
como esenciales en el desarrollo de la competencia comunicativa y de
pensamiento logico, creativo y critico que intervienen en el proceso de
comprension lectora (MINERD, 2014). Las tareas, por su parte, se encuentran
plasmadas en los items de la prueba, y desagregan cada evidencia para asi
dar cuenta del objeto de evaluacionz.

» 1.4.2 Temas o dreas que cubre la prueba

Las disposiciones metodoldgicas que ofrece el curriculo para trabajar las
competencias del drea de Lengua Espanola parten de diversos textos que
cumplen ciertas caracteristicas de acuerdo con el nivel de desarrollo cognitivo
y experiencial de los estudiantes. Los textos funcionales que se proponen
para cada grado se convierten en el gje del proceso de ensehanza-aprendizaje,
ya que determinan los conceptos, procedimientos, actitudes y valores que
median el desarrollo de las competencias comunicativas y de pensamiento
l6gico, creativo y critico. Ese protagonismo que se da al texto en los lineamientos
curriculares de Lengua Espanola pone en relieve el caracter esencial que
adquiere el proceso de comprension de lectura como dinamizador de las
competencias especificas, en la medida en que la comprension del texto es la
entrada para avanzar en la apropiacion de otras habilidades como la produccion
oral y textual. En la misma via, la competencia especifica de la comprension
lectora permite recoger de forma amplia varios de los componentes de la
competencia comunicativa y de la competencia pensamiento lo6gico, creativo
y critico.

2 Para preservar la validez de la prueba, las tareas no se hacen publicas.
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En ese sentido, si bien la prueba se centra en la evaluacion de la competencia
de comprension lectora, también supone la valoracion de otras habilidades,
conocimientos y destrezas que se desarrollan con el trabajo en otras
competencias, como la oralidad o la produccion textual, y que probablemente
no son explicitas en la estructura de la prueba. Del mismo modo, el
acercamiento previo que los estudiantes tienen con los textos funcionales en
el aula les permite tener un conocimiento de las formas y funciones de los
tipos de textos que componen la prueba, y de ese modo enfrentan el proceso
de lectura de modo mas natural.

» 1.4.3 Tipos de textos usados en la prueba

Si bien el curriculo de Republica Dominica no especifica la composicion
de textos en términos de secuencias, es de notar que, por ser funcionales y
cercanos a las realidades escolares y familiares de los estudiantes, los textos
del curriculo estan compuestos por diversos modos por las secuencias que
destaca Adam (1992) y Adam y Revaz (1996). La caracterizacion de textos bajo
la nocion de secuencia permite una aproximacion a los procesos de lectura
de los estudiantes a partir de la exploracion de los conocimientos, habilidades
y destrezas que se ponen en juego al enfrentarse a los textos. A la vez, esta
caracterizacion permite una formulacion de los reactivos o preguntas que
permitiran recoger informacion sobre el desempeno de los estudiantes en
la competencia de comprension lectora.

La denominacion de los textos de la prueba no se da en términos de secuencias,
sino de los géneros discursivos que se trabajan en el aula en los dos ciclos de
primaria. A saber, se consideran textos de secuencia narrativa predominante:
el cuento y la noticia. Textos de secuencia explicativa predominante: articulos
expositivos. Textos de secuencia descriptiva predominante: textos instructivos.
En la tabla 2 se presentan los textos y el porcentaje que tendran en la prueba.

» Tabla 2. Tipos de textos usados en la prueba Lengua Esparnola

Ejemplos de textos Secuencias textuales % de preguntas
segun curriculo MINERD predominantes (Adam) por afirmacién

Cuento, noticia,

. . Narrativa 60 %
autobiografia.

Instructivos y articulo

. Explicativa 40 %
expositivo.
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» L.4.4 ;Qué evalua y qué no evalua la prueba?

Esta prueba se limita a la evaluacion de la competencia de la comprension
lectora. Es decir, mide los conocimientos, habilidades y destrezas que
intervienen en la interpretacion y valoracion de diversos textos, a partir de la
identificacion de tres componentes o niveles de lectura, expresados en las
afirmaciones de las especificaciones: lectura de nivel literal, lectura de nivel
inferencial y lectura de nivel critico. En el nivel literal se evalla la capacidad de
los estudiantes para ubicar informacion que esta explicita en el texto, datos
como el tiempo, lugares, hechos, personajes, procedimientos, materiales, etc.
También la capacidad de identificar el significado del vocabulario.

En el nivel inferencial se evalUa la capacidad de los estudiantes para reconocer
informacion que no esta dicha en el texto, pero que se puede deducir a partir
de lo que esta explicito. Por ejemplo, la capacidad para reconocer la intencion
comunicativa en ciertos enunciados del texto, identificar las funciones de las
partes en las que se estructura un texto: identificar el tema, la introduccion, la
conclusion, o el inicio, nudo y desenlace, segun el tipo de texto; caracterizar las
voces de los personajes; relacionar elementos no linguisticos con elementos
linguisticos en el caso de los textos que contienen imagenes, y reconocer
resiumenes, parafrasis o significados no explicitos de diferentes expresiones.

En el nivel critico se evallUa la capacidad de los estudiantes para valorar el
contenido y forma del texto. Esto quiere decir que los estudiantes deben
demostrar que establecen relaciones entre el texto y su contexto, relacionan el
texto dado con otros textos con los que puede compartir o diferir en términos
de contenido y estructura, y finalmente, identifican el propdsito discursivo de
un texto, lo que incluye identificar las estrategias discursivas empleadas en
un textoy la tipologia textual que lo define.

Esta prueba no evallia conocimientos sobre teoria literaria, linguistica,
gramatica u obras literarias y sus contextos historicos. Tampoco se evalua el
conocimiento de vocabulario técnico o palabras de uso poco frecuente. En
las preguntas abiertas que hacen parte de la prueba no se evalla el dominio
de la escritura, la legibilidad, o el uso de recursos textuales, sino la pertinencia
de la respuesta con respecto a la pregunta.
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» 1.4.5 Distribucion de items por evidencia

» Tabla 3. Lengua Espanola: distribucion de items por
afirmacion y por evidencia

Competencia Afirmacion Evidencias

0.1 Identifica la palabra que nombra
un objeto representado en la imagen.

0. Reconoce el significado 59

de textos cortos (palabras

Lectura inicial . )
y oraciones simples).

15 % 0.2 ldentifica el sentido de una
(o)

oracion.
10 %

1.1 Ubica elementos del contenido
del texto (tiempo, lugares, hechos,
1. Identifica informacion personajes, narrador, etc.).

que esta presente en el 15 %

texto.
30% 1.2 Reconoce instrucciones,
procedimientos y explicaciones.
15 %

2.1 Reconoce la intencion
comunicativa de enunciados o
fragmentos del texto.
Comprension 5%

lectora en
Lengua Espafiola 2.2 Caracteriza a las personas (voces)

y personajes presentes en el texto.
10 %

2. Infiere el sentido local
y global del texto. 2.3 Relaciona las ideas del texto.
35 % 10 %

2.4 Relaciona contenidos lingUisticos
e imagenes.
5%

2.5 Identifica sintesis y parafrasis de
partes o de la totalidad del texto.
5%

Continua
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Competencia Afirmacion Evidencias

3.1 Relaciona el texto con su contexto.

10 %
3. Evalla de forma 3.2 Establece relaciones entre
critica el contenidoy la diferentes textos.
estructura del texto. 5%
20 %
3.3 |dentifica el propodsito discursivo
de un texto.
5%

1.5 Limitaciones de la prueba

Es importante resaltar que en una prueba estandarizada no es posible evaluar
todos los elementos que componen una competencia debido a restricciones
técnicas. Por ejemplo, no todas las habilidades se pueden evaluar mediante
una prueba estandarizada de lapiz y papel. En el caso de la competencia
comunicativa y la competencia de pensamiento I6gico, creativo y critico
gue direccionan las practicas de ensenanza-aprendizaje del area de Lengua
Espanola, varias habilidades no son evaluadas debido a dichas restricciones.
Asi, la comprension oral o la produccion escrita No se evallan en esta prueba,
aungue el desarrollo de estas habilidades en el aula beneficie algunos
procesos cognitivos necesarios en la comprension lectora. Si quisiéramos
evaluar esas otras habilidades se deben estructurar instrumentos distintos,
ya que el proposito de la evaluacion y el modo de recoger la informacion
para poder hacer inferencias del desempeno de los estudiantes cambiaria.
Frente a esto, se debe tener en cuenta que la prueba depende de otros
factores, como el numero minimo de items que debe tener la prueba para
ser confiable, asi como el tiempo que demora cada evaluado en responder
la prueba. De esta manera, por ejemplo, entre mas items deba responder un
evaluado, mas tiempo demorara en aplicar la prueba, mas cansado estara al
final y, en consecuencia, habra que contemplar mas aspectos para realizar la
calificacion.

@] 1.6 Ejemplos de pregunta

Ejemplos de preguntas tomados de: MINERD (2017). Evaluacion diagnostica
Nacional de Tercer grado de Educacion Primaria.
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Ejemplo 1

» Competencia: Lectura inicial.

» Afirmacion: Reconoce el significado de textos cortos (palabras
y oraciones simples).

» Evidencia: Identifica la palabra que nombra un objeto
representado en la imagen.

Selecciona la palabra que corresponde a la imagen.

A. Mata.

» Justificacidon de la respuesta correcta: La respuesta correcta
es la opcion C, ya que la combinacion de las dos silabas simples
conforma la palabra que nombra la imagen.

» Justificacidon de opciones no validas: Los estudiantes que eligen
la opcion A probablemente estan omitiendo la lectura de |a
segunda silaba de la palabra, y basan su eleccion en la lectura de
la primera silaba, por ser la misma con la que inicia la palabra que
nombra la imagen. Los estudiantes que seleccionan la opcién B no
estan haciendo una lectura relacional en la que asocien la palabra
con la imagen, pues ninguna de las silabas comparte semejanzas
con la palabra que nombra la imagen. Con respecto a la opcion D,
los estudiantes que la eligen lo hacen porque es una palabra muy
familiar, tal vez la Unica que reconocen entre las opciones.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS DEL EJEMPLO 2Y 3 A PARTIR
DE LA SIGUIENTE INFORMACION

¢COémo hacer un titere con una media?

Materiales: Pasos:

» Una media. 1. Busca una media sin par que no tenga

» Un pedazo de tela utilidad. Puede ser una media vieja o rota,
de color rojo. pues el titere igualmente quedara muy

» Restos de lana. simpatico.

» 2 botones. 2. Corta un pedazo de tela color rojo para la

» Pegamento para telas. lengua y pégalo en la parte de atras de la

» Hilo y aguja. media.

» Tijeras. 3. Haz un rollito de lana con los dedos, ataloy

cortalo para hacer el pelo del titere.

4. Luego, cdselo en la parte delantera de |a
media, encima de los botones que simularan
los ojos.

5. Cose los botones en la media.

Y asi terminamos el titere. Ahora solo tienes que colocarlo dentro de la mano.

Tomado de: http./portaldemanualidades.blogspot.
com/2012/07/ como-hacer-un-titere-conuna-media-en.htm/
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Ejemplo 2

» Competencia: Comprension lectora.

» Afirmacion: Identifica informacion que esta presente en el texto.

» Evidencia: Reconoce instrucciones, procedimientos y
explicaciones.

¢Cual de los siguientes materiales es rojo?

.La tela.

B. El hilo.
C. El boton.
D. La aguja.

» Justificacion de la respuesta correcta: La respuesta correcta es
la opcion A, ya que el texto presenta de forma explicita que uno de
los materiales que se requieren, para hacer el titere, es un pedazo
de tela de color rojo. Los estudiantes que eligen esta opcion hacen
una lectura local apropiada, ya que pueden ubicar informacion en
el texto.

» Justificacidon de opciones no validas: Los estudiantes que
seleccionan la opcion B probablemente confunden los materiales
indicados en las instrucciones y no vuelven al texto para comprobar
Su respuesta. Los estudiantes que eligen la opcion C no hacen una
lectura cuidadosa de los elementos que componen el texto, pues
en este nunca se menciona el color de los botones. Los estudiantes
gue eligen la opcion D no hacen una asociacion entre el material
por el que se pregunta y su color.
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Ejemplo 3

» Competencia: Comprension lectora.

» Afirmacion: Infiere el sentido local y global del texto.

» Evidencia: Identifica sintesis y parafrasis de partes o de la
totalidad del texto.

¢Qué quiere decir que los botones “simularan” los ojos del titere?

A. Que los abriran.
B. Que los coseran.

@Que los imitaran.
D. Que los colocaran.

» Justificacion de la respuesta correcta: La respuesta correcta es
la opcion C, dado que esta expresa el sentido mas cercano de la
palabra simular. Los estudiantes que eligen esta opcion logran
relacionar la expresion con su significado.

» Justificacion de opciones no validas: Los estudiantes que
eligen la opcion A probablemente centran su interpretacion en
una accion habitual de los ojos, omitiendo el sentido que tiene el
enunciado en el texto. Quienes eligen la opcion B relacionan de
forma errada el enunciado de la pregunta con la instruccion que
lo antecede en el texto. Los estudiantes que seleccionan la opcion
D no asocian la palabra por la que se pregunta con el sentido que
tiene dentro del texto.
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2.1 Referentes tedricos de la prueba

El nuevo curriculo (MINERD, 2016), orientado a la formacion integral del ser
humano y al desarrollo de competencias, permite considerar que el objetivo
de la educacion matematica vaya mas alla del aprendizaje de contenidos
conceptuales. En consecuencia, la evaluacion se relaciona con el aprendizaje
significativo en todos sus ambitos, en donde los contenidos juegan un papel
mediador para el desarrollo de las competencias. Este objetivo se convierte
no solo en un delimitador del alcance de la evaluacion de los grados tercero
de primaria, sino también en un reto que Motiva los resultados de esta.

El nuevo curriculo presenta una organizacion que atiende a cuatro gjes: las
competencias fundamentales, las competencias especificas, los contenidos y
los indicadores de logro. Asi, la evaluacion externa, manteniendo su propdsito
de ser un insumo para el mejoramiento del aprendizaje, debe dar cuenta
del grado de desarrollo que tienen los estudiantes de las competencias
especificas, transversales a las competencias fundamentales. De acuerdo con
lo anterior, es necesario que la evaluacion, con sus limitaciones, dé cuenta de
la aplicacion de conceptos, relaciones y estructuras, en diversas situaciones en
las que los ninos y ninas deben poner en practica habilidades matematicas
como las de comunicar (utilizando el lenguaje adecuado), resolver problemas
y razonar. Los siguientes apartados dan cuenta de como la evaluacion para el
grado tercero esta ligada a la vision de la educacion matematica en Republica
Dominicana y refleja el grado de desarrollo de las competencias impulsadas
por esta.

o
v . .. oo .
s ¥, 2.2 Metodologia para la elaboracién de las especificaciones

La delimitacion del dominio de evaluacion de la prueba diagnodstica de
tercero de primaria se llevd a cabo con diversos actores de la comunidad
educativa del aprendizaje, ensenanza y evaluacion matematica. Este trabajo,
realizado en 2022, contd con la participacion de expertos en el trabajo de
formacion de estudiantes en primaria y expertos formadores de formadores.
Asi mismo, se trabajo con base en un analisis de las evaluaciones existentes
para secundaria, el curriculo nacional para primaria y el marco de prueba de
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la primera evaluacion diagnostica aplicada en el ano 2017. En el proceso se
generaron las discusiones sobre el ejercicio de la actividad matematica en
la primera etapa escolar y, basados en el curriculo, se delimitd aquello que
podria ser evaluable atendiendo a las caracteristicas de la prueba (lapiz y
papel, pregunta de opcion multiple, cantidad de preguntas, etc.).

Q 2.3 Definicion de competencia matematica

En concordancia con el diseno y analisis de dominio delimitado en las
pruebas de secundaria, la prueba diagnodstica para primaria mantiene la
intencion evaluativa temprana de la competencia matematica, que parte
de referentes internacionales como UNESCO y OECD:

La capacidad de administrar nociones, representaciones y utilizar procedimientos
matematicos para comprender e interpretar el mundo real. Esto es, que el
alumno tenga la posibilidad de matematizar el mundo real, lo que implica
interpretar datos; establecer relaciones y conexiones, poner en juego conceptos
matematicos; analizar regularidades; establecer patrones de cambio; encontrar,
elaborar, disefar y/o construir modelos; argumentar; justificar; comunicar
procedimientos y resultados (LLECE, 2005, pag. 3).

La capacidad para identificar y comprender el papel que desempefan las
matematicas en el mundo actual, emitir juicios bien fundamentados, utilizar
las matematicas y comprometerse con ellas de manera que puedan satisfacer
las necesidades de la vida del individuo como ciudadano constructivo,
comprometido y reflexivo (OECD, 2005, pag. 26).

Por lo que, de acuerdo con el diseno curricular (MINERD, 2016), se adecUa al
nivel primario el objeto de evaluacion como:

La capacidad para actuar de manera flexible, eficaz y autdbnoma en contextos
diversos, movilizando de forma integrada conceptos, procedimientos vy
razonamientos matematicos (pag. 34).

Esta competencia debe darse en el marco del aprendizaje inicial de los
estudiantes y sus primeros contactos con la matematica, como recurso
gue aproxima situaciones concretas mediante pequenas abstracciones (los
numeros, las propiedades, las formas, las representaciones) y que se desarrolla
de manera gradual a lo largo de la etapa escolar.
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2.4 Estructura de la prueba

La prueba se ha estructurado de acuerdo con el diseno centrado en evidencias.
Ademas, atiende a las competencias fundamentales: comunicativa, de
resolucion de problemas, cientifica y tecnoldgica, de pensamiento logico,
creativo y critico. De igual manera, atiende a las competencias especificas:
razona y argumenta, comunica, modela y representa, conecta y resuelve
problemas. Junto con los ejes tematicos y los contextos, dan forma a una
matriz de especificaciones, para cada fin de ciclo, que permite generar los
instrumentos para Mmedir el grado de desarrollo de la competencia matematica
a través de los indicadores de logro del area. En definitiva, la prueba de
matematica del grado tercero de primaria queda estructurada alrededor
de tres gjes:

» Las competencias.
» LOos ejes tematicos.
» Los contextos.

La prueba Matematica reagrupa en tres las competencias especificas
consignadas en el curriculo:

a. Comunicacion, modelacion y representacion.
b. Resolucion de problemas.
c. Razonamiento matematico.

Estas competencias recogen la idea de lo que significa ser matematicamente
competentes. Esto hace referencia a la informacion del uso flexible de los
recursos matematicos que permiten enfrentar una situacion determinada.

» Comunicacién, modelacién y representacion.
Esta competencia se refiere a la capacidad de comprender, interpretar,

expresar y representar ideas matematicamente, describir relaciones vy
modelar situaciones diversas.

3 El sentido de ser matematicamente competente se recoge en el desarrollo de la competencia
matematica del apartado anterior.
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» Resolucién de problemas.

Esta competencia se refiere a la capacidad para plantear y formular diferentes
tipos de problemas matematicos, disenar y aplicar diversas estrategias para
dar solucion al problema, asi como comprobarla, interpretarla, evaluarla y
verificarla.

» Razonamiento matematico.

Esta competencia se refiere a la capacidad de distinguir diferentes tipos
de enunciados, expresar argumentos matematicos, examinar su validez
y llegar a conclusiones l6gicas a partir de las premisas, justificar y criticar
interpretaciones, representaciones, modelos y estrategias, formular hipotesis,
explorar ejemplos y generalizar soluciones, revelar patrones, propiedades
y relaciones.

Los ejes tematicos corresponden a una reagrupacion de los contenidos
conceptuales que, para cada uno de los grados, sirven como mediadores del
aprendizaje significativo del estudiantado y, por ende, para el desarrollo de las
competencias. Su alcance se presentara en la siguiente seccion. Estos ejes
son:

» Numeérico.

Recoge la comprension y el uso del concepto de numero, incluyendo
naturales y fracciones, asi como las operaciones entre ellos y el sistema
de escritura posicional de los numeros. También incluye la estimacion y
aproximacion de magnitudes y medidas de objetos.

» Geométrico-métrico.

Recoge la comprension y el analisis del espacio y las figuras geomeétricas
del entorno, asi como las relaciones y regularidades de poligonos y algunos
solidos. También incluye la cuantificacion de algunas de sus medidas.

» Estadistica.

Recoge el tratamiento, representacion y manipulacion de datos estadisticos
cuantitativos o cualitativos.

Los contextos corresponden a las situaciones o ambitos en los que las y los

estudiantes deben aplicar y poner en practica sus conocimientos, habilidades
y aprendizajes. Por tanto, estos deben ser cercanos al estudiantado y al
trabajo desarrollado en el aula. Estos se clasifican en tres:
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1. Personales o familiares.
2. Sociales o econémicos.
3. Cientificos o matematicos.

Es importante anotar que estos ambitos no corresponden a una dimension
de medida de la prueba, sino que son clasificaciones que permiten
establecer un balance en las situaciones problémicas que deben enfrentar
las y los estudiantes. Dadas las competencias y los ejes tematicos, la matriz
de especificaciones surge de los cruces entre estos, como detallamos a
continuacion. Sin embargo, dada la naturaleza de la prueba, los indicadores
de logro y el nivel de dominio esperado en el estudiantado, algunos de los
cruces no hacen parte de la prueba.

» 2.4.1 Especificaciones de la prueba

De acuerdo con el diseno centrado en evidencias, se presentan las afirmaciones
para el grado tercero.

» Tabla 4. Afirmaciones para la prueba Matemadtica

Competencia Eje tematico Afirmacioén. El estudiante...
Comunicacion, .
L. L Reconoce numeros naturalesy
modelacién y Numeérico . . .
L2 fraccionarios en diversos contextos.
representacion
Identifica formas poligonales
Comunicacion, o (hasta 6 lados) o cuerpos (cubo,
L. Geometrico- ; R
modelaciéony &trco prisma rectangular y piramide)
representacion y sus elementos en figuras dadas
y objetos del entorno.
Resuelve problemas que requieren
el uso de las operaciones
Resolucién de .. fundamentales, la radicacion,
Numerico o . 2
problemas potenciacion, o combinacion de
estas, que involucran ndmeros
enteros, fracciones y decimales.
., e Resuelve problemas en su entorno
Resolucién de Geométrico- . . .
. que impliquen mediciones de
problemas meétrico L
formas geométricas.
Razonamiento . Analiza datos estadisticos en tablas
ps Estadistica e
matematico y graficos.
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A continuacion, se presentan las evidencias asociadas a cada una de las

afirmaciones anteriores.

» Tabla 5. Evidencias para la prueba Matematica

Competencia

Eje tematico

Afirmacion

Evidencia

Comunicacion,
modelacidny
representacion

Numeérico

Comunicacion,
modelaciéony
representacion

Numeérico

Comunicacioén,
modelacion y
representacion

Numeérico

Reconoce numeros
naturalesy fraccionarios
en diversos contextos.

Compara ndmeros
naturalesy fracciones
comunes usando
referencias visuales
como la recta numeérica
O representaciones
pictoricas.

Representa caracteristicas
de numeros naturales
(valor posicional) y de la
representacion pictorica
de las fracciones.

Ordena nUmeros
naturales usando su valor
posicional y fracciones
propias de igual
denominador.

Comunicacion,
modelaciony
representacion

Geomeétrico-
meétrico

Comunicacién,
modelaciéony

Geomeétrico-

Identifica formas
poligonales (hasta 6 lados)
O cuerpos (cubo, prisma
rectangulary piramide)

y sus elementos en
figuras dadasy objetos

Indica los elementos de
formas poligonales o
cuerpos dados.

Representa formas
poligonales o cuerpos

. meétrico a partir de sus
representaciéon del entorno. e
caracteristicas.
.. Resuelve problemas Disefia procedimientos
Resolucién de L P senap . :
Numeérico que requieren el uso aritmeéticos en situaciones
problemas . o S
de las operaciones aditivas y multiplicativas.
fundamentales, la
radmac;on, pc/)te(;mactlon, Usa operaciones
Resolucién de . © combinacion de estas, aritméticas para enfrentar
Numeérico que involucran numeros

problemas

enteros, fraccionesy
decimales.

y resolver problemas
aditivos y multiplicativos.

Continua
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Competencia Eje tematico Afirmacién Evidencia

Resuelve problemas que
involucren el calculo de
Resolucién de Geomeétrico- perimetros y areas de

problemas meétrico poligonos elementales
o combinaciones de

Resuelve problemas en )
poligonos elementales.

su entorno que impliquen

mediciones de formas
geomeétricas. Resuelve problemas

gue impliguen la

Resolucién de Geomeétrico- ) .,
interpretacién de rutasy

problemas métrico .
formas poligonales en el
plano cartesiano.
Organiza datos e
Razonamiento L informaciones estadisticas
- Estadistica I e
matematico utilizando tablas y graficos
Analiza datos estadisticos diversos (barrasy listas).
en tablasy graficos.
Extrae informacion
Razonamiento . de datos estadisticos
- Estadistica
matematico presentados en tablasy

graficos.

» 2.4.2 Temas o dreas que cubre la prueba

Los contenidos conceptuales presentes en los disenos curriculares (MINERD,
2016), como se menciond anteriormente, se han reagrupado en los tres ejes
tematicos, buscando una identificacion global en los curriculos que faciliten la
articulacion de las pruebas en todos los ciclos. En esa medida, los contenidos
para grado tercero son:

N

Ve s .
> Numeérico

J

» Secuencia de nUmeros naturales hasta el 99.999.

» Valor de posicion: unidad, decena, centena, unidad de mil y decena de mil.
» NUmeros pares e impares.

» Composicion y descomposicion de numeros naturales.
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» Recta numerica.

» SIgNos =, <, >y # para comparar.

» NUmeros ordinales hasta el trigésimo.

» Fracciones propias, impropiasy unidad.

» Adicion, sustraccion.

» Multiplicacion como suma de sumandos iguales y sus propiedades.
» La division exacta como reparto equitativo.

» Patrones numericos.

( P L. . N
| » Geométrico-métrico |

» Poligonos (triangulos, cuadrilateros, pentagonos) y sus elementos (lados,
vértices, angulos).

» Figuras congruentes.

» Segmentos congruentes.

» Traslacion, rotacion y reflexion.

» Concepto intuitivo de angulo (rectos, agudos, obtusos).

» Figuras simétricas.

» Lineas de simetria.

» Patrones geomeéetricos.

» Localizacion en el plano (de puntos o figuras).

» Puntos cardinales y rutas.

» Cuerpos geometricos (cubo, prisma rectangular, piramide).

» Longitud: unidades del sistema meétrico decimal (centimetro, decimetro,
metro) y del sistema inglés (pulgada, pie, yarda).

» Perimetros de triangulos, cuadrilateros.

» Area: unidades arbitrarias de area, el cuadrado como unidad de area.

» Estimacion de areas.

» Capacidad: medicion de la capacidad usando unidades de medida (la taza,
litro, medio litro).

» Peso, unidades de peso: libra, onza, kilogramo.

| » Estadistica |

» Recoleccion, organizacion y analisis de datos.
» Tablas de conteo.

» Pictogramas.

» Graficos de barrasy lineales.
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» 2.4.3 ;:Qué evalua y qué no evalua la prueba?

Los aspectos que evalua la prueba han sido detallados en los apartados
anteriores. Sin embargo, dada la naturaleza de la prueba, aspectos actitudinales
o0 el manejo de herramientas tecnologicas deben ser dejadas de lado, aunque
sean aspectos esenciales del gjercicio del aula de clase. No son evaluados de
manera explicita las demostraciones matematicas formales, los supuestos de
los teoremas generales, algoritmos especificos, definiciones memoristicas de
conceptos de ninguna naturaleza ni cuentas excesivas o que sean de dificil
calculo sin herramientas tecnologicas. Los siguientes contenidos detallan
algunos elementos de las especificaciones:

» Al referirse a “lo aditivo” se incluyen situaciones en las que se debe hacer
una resta.

» Al referirse a “lo multiplicativo” se incluyen situaciones de reparto exacto.

» Las multiplicaciones incluyen, como lo indica el curriculo de primaria, las
tablasdel 2,3, 4,5y 10.

» La lectura de nimeros naturales se trabaja hasta cuatro cifras.

» El calculo de areas se limita para las figuras: cuadrados, rectangulos,

triangulos.

» El calculo de perimetros: figuras mas generales, incluyendo hasta seis
lados.

» Se entendera por poligonos elementales: cuadrados, rectangulos y
triangulos.

» 2.4.4 Tabla de distribucion de preguntas

A continuacion, se presenta la distribucion de las preguntas de las pruebas,
tanto por competencia como por contenido. Es importante aclarar que la
distribucion presentada corresponde a la cantidad de evidencias en las
tablas de la seccidn 2.4.1, las cuales reflejan los cruces entre competencias
especificas, ejes tematicos e indicadores de logro consignados en los
respectivos curriculos. Por tanto, para el grado tercero, la competencia
comunicativa abarca el 48 % de los cruces, en correspondencia con el nivel
de desarrollo de las habilidades matematicas para el grado y los aspectos
evaluables mediante esta prueba. Para grado tercero, la distribucion de
preguntas por competencias es la siguiente:
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» Tabla 6. Distribucion de preguntas por competencia

Competencia % en la prueba
Comunicacion, modelacidon y representacion 48 %
Resolucion de problemas 36 %
Razonamiento matematico 16 %

Y la distribucion por contenidos es la siguiente:

» Tabla 7. Distribucion de contenidos

Contenido % en la prueba

Numeéerico 44 %
Geomeétrico-métrico 40 %

Estadistica 16 %

» 2.4.5 Limitaciones de la prueba

Mas alld de las limitaciones naturales que supone una prueba estandarizada
a lapiz y papel, y la delimitacion de los dominios, encontramos que algunas
competencias o habilidades que se desarrollan en el aula de clase diariamente
deben ser dejadas de lado. Entre estas se encuentran la competencia de
pensamiento creativo, el uso de herramientas tecnoldgicas o también la
actitud y disposicion hacia las matematicas.

En términos de los contenidos conceptuales, algunas construcciones
geomeétricas, posiciones o vistas de objetos tridimensionales, calculos extensos
se ven limitados, asi como los contextos que enmarcan las situaciones
problema deben ser lo mas directas y claras posibles, atendiendo al tiempo
para responder cada una de las preguntas.
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@] 2.5 Ejemplos de pregunta

Ejemplo 1

» Competencia: Resolucion de problemas.

» Afirmacion: Resuelve problemas que requieren el uso de las
operaciones fundamentales, la radicacion, potenciacion, o combinacion
de estas, que involucran numeros enteros, fracciones y decimales.

» Eje tematico: Numeérico.

» Contexto: Familiar.

La mama de Tania tiene 270 pesos en una cartera y 350 pesos en la
otra. ;Cuanto dinero tiene en total?

A. 80 pesos.
B. 180 pesos.

@520 PESOoS.
D. 620 pesos.

» Justificacion de la respuesta correcta: La forma correcta de

responder esta pregunta es proponer la operacion correspondiente
a la totalizacion del dinero de la mama de Tania y ejecutandola
correctamente, as:
270
+ 350
620

» Justificacidn de opciones no validas:

La opcion A puede ser elegida por estudiantes que consideren la
operacion resta y desarrollen: 350-270 obteniendo un total de 80.
La operacion se hace correctamente, pero no corresponde con el
problema de agregacion de identificar el dinero total.

Continua
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La opcion B, posiblemente, es elegida por estudiantes que también
plantean una resta, pero no tienen en cuenta el uso adecuado de
las centenas y las decenas en el procedimiento.

La opcion C puede ser elegida por los estudiantes que plantean
correctamente la adicion entre 270 y 350, pero no usan
adecuadamente la agregacion de decenas al sumar 7y 5, pues
mantienen las unidades (2) pero no agregan las centenas a la
sumaentre2y 3.
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Ejemplo 2

» Competencia: Razonamiento.

» Afirmacion: Analiza datos estadisticos en tablas y graficos.
» Eje tematico: Estadistica.

» Contexto: Cientifico.

Los peces que crian unos
amigos se registraron en el
siguiente pictograma:

A&
P 3
o S -
g T ~%
o = S =
£ £ B 3 B 3
— _— _ -
ol g ~ % D
Luis Eddy Ivan Leo

~% =10 pececitos

¢Cuantos pececitos tiene Leo en total?

A. 20.
B. 30.
C. 40.

(D)so0.

» Justificacion de la respuesta correcta: Como cada imagen
equivale a 10 pececitos, Leo tiene 10 imagenes, lo que significa que
tiene 50 pececitos. Por tanto, la opcion correcta es la opcion D.

» Justificacion de opciones no validas: En las opciones A, By C que
No son correctas, es posible que los estudiantes estén eligiendo el
total de peces de otros amigos y que haya errores de conteo en la
imagen del pictograma.
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Ejemplo 3

» Competencia: Comunicacion.

» Afirmacion: Reconoce las propiedades de los numeros
(naturalesy fraccionarios) y sus diferentes formas de
representacion.

» Eje tematico: Numérico.

» Contexto: Escolar.

¢;Como se leeel
numero 5,0207

Cinco mil veinte.

B. Cinco mil doscientos.
C. Quinientos veinte.
D. Quinientos dos.

» Justificacion de la respuesta correcta: La forma correcta de
responder esta pregunta es comprendiendo las unidades, decenas,
centenas y unidades de mil. Asi, se reconoce que en el numero
5020 la posicion del nimero 5 es en las unidades de mil, por lo
gue se trata de 5000, el nUmero 2 esta en las decenas, es decir hay
2 decenas, que corresponden al numero 20. Por tanto, el numero
representado, es el 5020, como se indica en la opcion A.

» Justificacidon de opciones no validas: Los estudiantes podrian
elegir las opciones que no son correctas al intercambiar el
significado del valor posicional de los numeros, por ejemplo,
asumir el 5 en las centenas, como se ve en la opcion B, o el 2 en las
centenas como en la opcion C o el 5 en las centenasy el 2 en las
unidades como en la opcion D.
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